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Ludzi nie mozna niczego nauczyc.
Mozna jedynie pomaoc im
w odkryciu wiedzy drzemigcej
w nich samych.
Galileo Galilei

Niemozliwe to czesto to,
czego nikt dotad nie sprobowat.
Johann Wolfgang Goethe

Banat nie zatryumfuje,
dopoki istnieje zadziwienie.
Andre Heller

Tylko ten, kto czuje dzwiek,
potrafi ustysze¢ kolory.
Michael Weisser

Tylko ten, kto styszy Smiech
motyli, wie, jak pachng chmury.
Novalis

Mocy nie da sie przekazac,
mozna ja tylko obudzic.

Georg Biichner

Wyobraznia liczy
sie bardziej niz wiedza.
Albert Einstein
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Drodzy Rodzice,

placéwki opieki dziennej (placowki pobytu dzi-
ennego dla dzieci i placowki zajmujace sie
dzienna pielegnacja dzieci) to miejsca, w kto-
rych dzieci powinny czuc¢ sie dobrze, gdzie
znajduja przyjaciét, maja poczucie bezpie-
czenstwa i wystarczajacg swobode do zabawy.
S3 to takze miejsca nauki i edukacji. Miejsca te
wspomagaja i uzupetniajg ksztatcenie i wy-
chowanie w domu rodzinnym, jednak nie po-
winny i nie s3 w stanie go w tym zastapic.
Umozliwiaja one dzieciom nabywanie do$wiad-
czen, wychodzac poza ramy rodziny, pobudzajg
je do podejmowania krokéw, pozwalajacych
poznawac réznorodnos¢ naszego Swiata.

Przy wyborze oferty edukacyjnej, wychowaw-
czej i opiekuniczej dla swych dzieci natkneli sie
Panstwo zapewne na ogromng rozmaito$¢
form i koncepdji, jaka rozwineta sie takze w Sak-
sonii. Wiele placéwek opieki dziennej kieruje sie
wybranymi przez siebie merytorycznymi badz
pedagogicznymi aspektami. Wszystkie oferty
dotyczace opieki nad dzie¢mi s3 jednak
zwigzane z jedna centralng misja edukacyjng,
ktéra zapisana jest w Programie Edukacji dla
Saksonii i od 2005 roku takze w Ustawie o
wspieraniu dzieci w dziennych osrodkach



opieki [niem. Gesetz zur Forderung von Kindern
in Tageseinrichtungen]. Program ten nie zaweza
pracy danej placéwki, ale stanowi podstawe,
drogowskaz i wymienia wazne tematy oswia-
Wskazuje droge w odniesieniu  do
wymagan szkoty, a ponadto przygotowuje pod-
stawy do ksztatcenia ustawicznego.

towe.

Edukacja moze sie powies¢ tylko wtedy, gdy
dom rodzinny i placowka opieki dziennej beda
wspolnie dazy¢ do tego samego celu. Dlatego
tez celem niniejszego podrecznika jest zapoz-
nanie Panstwa z Programem Edukacji dla Sakso-
nii. Nie stanowi on katalogu celéw i wytycznych
do opracowania, lecz obok zbioru tematéw ma
inspirowa¢ wychowawcédw oraz opiekunow
do pracy pedagogicznej. Punktem wyjscia jest
takie podejscie do dziecka, ktére skupia sie na
jego mocnych stronach i w ktérym dziecko
cenione jest jako mata, niepowtarzalna oso-
bowos¢. Dziecko nalezy uczyni¢ zdolnym do
tego, aby przy wsparciu ze strony dorostych i w
ciagtym kontakcie z innymi dzie¢mi potrafito
wykreowac sobie swoj obraz $wiata i na pod-
stawie pozytywnego poczucia wiasnej wartosci
wyprobowad swe mozliwosci. Mniej chodzi o
to, aby dorosli ,wpajali” dziecku swoje widzenie
Swiata i swoje wiasne doswiadczenia, lecz o to,

aby dziecko we wspotdziataniu ze specjalistami
i innymi dzie¢mi mogto samo odkrywacé. W
niniejszym podreczniku prébujemy przedstawic
to na przykfadach.

Program edukacji stworzyt nowe akcenty i
ozywit dyskusje wokdt tematéw oswiatowych i
Wielu
ustosunkowato sie do niego pozytywnie. W la-
tach 2010-2011 dokonano ewaluacji Programu
Edukacyjnego dla Saksonii. Bioragcy w niej udziat
aktualnos¢ i

postaw  pedagogicznych. rodzicow

naukowcy potwierdzili jego
skutecznos¢. Oczywiscie takze Paristwa zapra-
szamy do przemyslen. Wazny jest nade wszystko
Panstwa dobry kontakt z placowky lub z
opiekunka badz opiekunem dziennym. Zache-
camy do skorzystania z ustawowo zagwaranto-
wanego Panstwu prawa wspodtdziatania oraz do
uczestniczenia w realizacji zadan placéwek
opieki dziennej.

Petng wersje Programu Edukacji znajda Panstwo
na serwerze www.kita-bildungsserver.de.

]
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Brunhild Kurth
Minister Kultury Kraju Zwigzkowego Saksonia
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Litery i imiona
Nauka przez zabawe, Celina, 5 lat

Mimo ze zaczeta sie tego uczy¢ dopiero kilka
dni temu, Celina zapisuje swoje imie na kartce
za kazdym razem, kiedy ma ku temu okazje. Jest
bardzo dumna z tej umiejetnosci i bardzo zain-
teresowana literami alfabetu.

Jest  wtorkowy ranek. Celina dociera do
placowki opieki dziennej okoto godziny 8:00.
Tak jak w poprzednie dni dziewczynka siada
przy stole i zapisuje swoje imie. Dzisiaj jednak
robi jeszcze co$ wiecej. Bierze otowek i kartke,
na ktérej zapisywata swoje imie, i wychodzi z
pokoju, méwigc: — Zaraz wracam! Pozwalam
jej wyjs¢ i czekam na jej powrdt. Jest w
sgsiednim pokoju, gdzie rozmawia z rodzicami
innych dzieci i prosi ich o zapisanie swoich
imion. — Tak jak jal — domaga sie dziewczynka.
Nastepnie znowu znika. Dziesie¢ minut pdzniej
jest z powrotem i pokazuje mi kartke. Celina
zebrata osiem imion. Jestem zdumiona.
Odczytuje imiona na gtos. Celina pokazuje swoj

skarb kazdemu, kto akurat przechodzi.
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Kiedy mam wrazenie, ze to juz koniec, okazuje
sie, ze jest inaczej.

Celina znajduje spokojne miejsce w sasiedniej
sali i zabiera sie za kolorowanie wszystkich iden-
tycznych liter. Cicho przysiadam sie do niej i bez
stowa przygladam sie jej zajeciu. Zaczynam
rozumiec jej podejscie i z ciekawoscig czekam,
co bedzie dalej. Rzeczywiscie, kiedy skonczyta
kolorowanie, pokazuje mi rezultat swojej pracy.
— Taliterka (e) jest bardzo czesto, i ta (n) tez, ale
tej (c) nie kolorowatam tak samo czesto!

Uwaznie jej stucham i mysle: co za osiggniecie!
Potem Celina pozwala mi zapisa¢ i moje imie.

Katharina B., nauczycielka

Fragment Programu Edukacyjnego:

,Koncepcja edukacyjna lezagca u podstaw
niniejszego programu opiera si¢ na zasa-
dzie samoedukadji. Edukacje postrzega sie
jako holistyczny, wszechstronny proces
zwigzany z ogolnym rozwojem cztowieka,
Z jego odmiennymi sposobami postrzega-
nia, myslenia i reagowania. W zwiazku z
tym edukacje uznaje sie za cos wiecej niz
uczenie sie.”



Na jakich koncepcjach eduka-
cyjnych opiera sie Program
Edukacyjny dla Saksonii?

Najlepiej ilustruje to przyktad Celiny.

Od samego poczatku dzieci prébujg uczestni-
czy¢ w zyciu swojego otoczenia i eksplorowac
je poprzez wtasne inicjatywy, strategie i srodki,
a takze zbiera¢ wiasne doswiadczenia. W histo-
rii Celiny dowiadujemy sie, ze dziewczynka
podchodzi do rodzicéw innych dzieci i prosiich
o zapisanie swoich imion. Dzieci ucza sie z
wiasnej woli i dzieki temu mozliwy jest ich ro-
zwdj. Celinie nikt nie polecit zrobienia tego,
czym sie zajeta: zrobita to dlatego, ze byta tym
autentycznie zainteresowana.

Tak jak kazde dziecko Celina ma wiele mozli-
wosci eksplorowania swojego otoczenia, ktére
pomadgdaja jej w uzyskaniu orientacji oraz odkry-
waniu i wykorzystywaniu tego, co znajduje.
Dlatego Celina rozumie, ze rodzice moga by¢
pomocni w jej sytuacji, poniewaz potrafig juz
pisa¢. Zajmujac sie literami alfabetu, Celina
poczuta potrzebe sklasyfikowania wszystkich
ktore
wydawaty jej sie niezorganizowane i chaotycz-
ne. Ze wzgledu na te potrzebe Celinie nie
wystarczato samo zapisanie imion przez rodzi-
cow. Znalazta

wrazent  zmystowych, poczatkowo

spokojne miejsce i zaczeta
tworzy¢ wiasny system porzadkowania liter. Jak
wida¢, dzieci maja wiasne sposoby pracy
prowadzacej do rozwoju. Korzystaja z juz
posiadanych umiejetnosci, w tym przypadku
dotyczacych zapisywania liter, porzadkowania
przedmiotow i komunikacji. Aby osiagnac swoj
cel, Celina taczy te umiejetnosci, a w wyniku
tego zdaje sobie sprawe, ze niektore litery
wystepuja w stowach czesciej niz inne. Dziew-
czynka tworzy wiec wtasny system pozwalajacy
na stwierdzenie, ktére litery pojawiaja sie

czesciej w zebranych imionach, a ktére rzadziej.

Tak jak Celina, dzieci powinny mie¢ mozliwos¢
dotykania przedmiotéw i patrzenia na nie przez
tak dtugi czas, jaki jest im potrzebny do ich zro-
zumienia.

Aby ten rodzaj badania i rozumienia wtasnego
otoczenia byt mozliwy, niezbedny jest szereg
roznorodnych mozliwosci. Dzieci potrzebuja
srodowiska nauki petnego bodzcow. To, jak
gteboko dziecko zagtebia sie w eksplorowanie
danego przedmiotu, zalezy m.in. od czasu
dostepnego na dokonywanie odkry¢ i od
dorostych, ktérzy decyduja, jaka wiedze dzieci
zdotaja przyswoic.

Nauczycielka Celiny miata do niej zaufanie i data
jej mozliwos¢ swobodnego poruszania sie po
placéwee. Celina miata wystarczajaco duzo cza-
su i materiatéw, aby realizowa¢ swoje zaintere-
sowanie. Ponadto towarzyszyto jej wsparcie i
zrozumienie ze strony nauczycielki, ktéra byta
na tyle spostrzegawcza, ze zauwazyta indywi-
dualny proces nauki Celiny. To w duzej mierze
od dorostych zalezy, czy dziecko odkryje wiasny
potencjat i moze rozwijac sie w zgodzie z tym
potencjatem i czy bedzie mogto uczy¢ sie
rozumie¢ $wiat, innych ludzi i samego/sama sie-
bie w ,stu jezykach”.

Podczas  dokonywanych  odkry¢  Celina
doswiadczata radosci, dobrego samopoczucia i
satysfakcji. Kazdy, kto przechodzit obok, widziat
jej prace. Dziewczynka odnalazta cel i znaczenie
tego, co robita, a takze jej otoczenia. Dzieki ta-
kiej podstawie zajecia i przedmioty nabieraja
dla dziecka subiektywnego, indywidualnego
znaczenia, i przez to moga by¢ fatwiej wigczone
do dotychczasowego zasobu wiedzy.

Wszystkie dzieci wypracowujg swojg tozsamos¢
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poprzez kontakt i interakcje z innymi dziecmi,
dorostymi i przedmiotami znajdujacymi sie w

otoczeniu i uzupetniajg swoje umiejetnosci
zdolnosdciami innych oséb w ramach wzajemnej
wymiany. Aby zrealizowa¢ wszystkie aspekty
tego rozwoju, dziecko potrzebuje uznania i sza-
cunku dorostych, ktérzy — podobnie jak nau-
czycielka Celiny — powinni okazywa¢ zdumie-
nie, uwaznie stuchac i chwali¢ dziecko za jego
osiaggniecia. Dorodli powinni by¢ otwarci i

uszczesliwieni poczynaniami dzieci. Podejscie
edukacyjne oparte na tej zasadzie zaktada
wspieranie dziecka w procesie samoedukacji i

umozliwianie  mu  realizowanie  witasnych

pomystow i plandw, tak jak to robita Celina.

Jak jest zorganizowany Program
Edukacyjny dla Saksonii?

Na diagramie ponizej przedstawiono podsta-
wowe zasady, obszary edukacji i konteksty Pro-
gramu Edukacyjnego.

Program opisuje sze$¢ réznych obszaréw edu-
kacji: somatyczny, spoteczny, komunikacyjny,
estetyczny, naukowy i matematyczny. Po wpro-
wadzeniu nastepujg opisy poszczegdlnych
obszaréw zawierajace terminy przewodnie;

terminy te sg z kolei potaczone w konkretne,
praktyczne tematy.
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Mimo ze program wyodrebnia poszczegdlne
obszary edukacji, nalezy zaznaczy¢, ze obszary
te nie moga by¢ rozpatrywane oddzielnie w ka-
tegorii  praktycznych  metod  nauczania,
poniewaz rozwdj dziecka przebiega w sposob
bardziej ztozony. Procesy nauki zawsze
odwotuja sie jednoczesnie do wielu obszarow,
CO nie 0znacza, ze w kazdej sytuacji dnia codzien-
nego kazdy z tych obszaréw jest tak samo
obecny. Roéznorodnod¢ sytuacji, w ktérych
nastepuje uczenie, pomaga wyeliminowac te
nierdwnowage. llustrujg to przyktady przedsta-
wione w dalszej czesci broszury.

1. Podstawowe zasady jeniajace si .
aieniajace si
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Edukacja
somatyczna:
uczucie
komfortu
Edukacja
spoteczna:
uczestnictwo
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Edukacja
matematyczna:
sortowanie

Edukacja

estetyczna:
postrzeganie
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3. Obszary
edukacji

2. Konteksty



Chtodzenie jedzenia

przy pomocy wentylatora
Nauka przy obiedzie, Luis, 2 lata

Jest goracy lipcowy dzien. Dzieci siedza przy
obiadowym stole. W miskach paruje kasza man-
na. Luis naktada sobie troche: bardzo ostroznie i
z powazna ming wyciaga reke po tyzke i starajac
sie jej nie przechyli¢, prowadzi jg w kierunku tal-
erza. Niektore dzieci dmuchajg na talerze. Luis
probuje kaszy, ale odkiada tyzke, stwierdzajac:
— To jest gorace! Jego kolega Paul robi podob-
nie.

Luis spokojnie siedzi przy stole. Spoglada w
strone stojacego na podtodze wentylatora, kté-
ry ma chtodzi¢ pomieszczenie w gorace dni.
Chtopiec z fascynacja obserwuje obracajacy sie
mechanizm.

W koncu wstaje z talerzem w dtoniach i pod-
chodzi do wentylatora. Podstawia talerz pod
wentylator i przyglada mu sie.

Zaciekawiony nauczyciel pyta: — Co robisz?

Luis odpowiada: Chce wystudzic¢ i kuca.

Przez jakis czas jest sam, ale po chwili dotgczaja

Fragment Programu Edukacyjnego:

,Uznanie procesu autouczenia sie i
podkreslanie indywidualnej aktywnosci
dziecka nie oznacza zwolnienia dorostych
z odpowiedzialnosci. Przeciwnie: Swiat, w
ktorym dziewczynki i chtopcy zyja, oraz
doswiadczenia, jakie zbierajg ksztattuja ich
tozsamosc.”

do niego Lisa i Paul. Oni takze chcag troche
ochtodzi¢ swoj obiad.

W tej codziennej sytuacji Luis zauwaza, ze
jego pomyst ochtodzenia obiadu przy pomo-
cy wentylatora zostaje podchwycony przez
innych. Nie tylko uzyskuje od innych dzieci
potwierdzenie, ze jego pomyst byt dobry, lecz
rowniez doswiadcza integracji z grupg i
akceptacji (edukacja spoteczna). Tego typu
wspodlne doswiadczenia i zajecia dajg dzie-
ciom okazje do komunikacji werbalnej (,Chce
wystudzi¢") i dziatania (Paul idzie w slady
Luisa) — edukacja komunikacyjna.

Kiedy Luis wstaje i podchodzi do wentylatora,
nie ma na celu zaktécenia spokoju innych lub
okazania lekcewazenia podstawowych zasad
zachowania sie przy stole. Chce zjes¢ obiad,
wiec znajduje skuteczny sposéb jego
ochtodzenia. Bierze odpowiedzialnos¢ za za-
spokojenie swoich podstawowych potrzeb
(edukacja somatyczna). Pozwalajac na to za-
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chowanie, nauczyciel daje Luisowi mozliwo$c
odkrycia sprytnego sposobu wykorzystania
wentylatora. Chtopiec ma szanse zbadania
procesow fizycznych i czuje sie zachecony do
analizowania i wykorzystywania swoich
spostrzezen (edukacja naukowa). Luis eksplo-
ruje i odkrywa swoje otoczenie wszystkimi
zmystami: stuchem, wzrokiem, dotykiem itp.
(edukacja estetyczna).

Dwuletni Luis potrafi juz natozy¢ sobie jedze-
nie i radzi¢ sobie z ilosciami i ciezarami. Kiedy
niesie swoj talerz, musi zachowac réwnowage
i oszacowac, ile sity bedzie potrzebowat do
wykonania tej czynnosci (edukacja somatycz-
na i matematyczna w potaczeniu z edukacjg
naukowa).

Przedstawiona szczegdtowa ilustracja naklesla
wieloptaszczyznowe doswiadczenie uczenia
sie w przypadku Luisa oraz ztozone potaczenia
miedzy poszczegdlnymi obszarami edukadcji
— uczenie sie przy obiedzie!
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Przezroczyste kolorowe arkusze
Eksperymentowanie z materiatami —
pomyst Luki, 3 lata

Ostatniego lata dostalismy od pani N., matki
Lisy, kolorowe plastikowe arkusze. Z radoscig
dalismy je dzieciom, zeby mogty sie nimi bawic.

Dzieci z zainteresowaniem zabraty sie za ba-
danie materiatu. Po pierwsze jego cech: jak
elastyczny jest ten materiat? Czy mozna go
pocigc? Jaka ma powierzchnie? Czy mozna
przez niego co$ zobaczyc¢? — Pojawito sie wiele
pytan, na ktére dzieci z zapatem poszukiwaty
odpowiedzi.

Po jakim$ czasie dzieci nadal rozmawiaty i
dyskutowaty, petne entuzjazmu: ,Patrz! Wszy-
stko widze na czerwono!” A ja na niebiesko!”

Tego samego popotudnia dzieci przyklejaty
kolejne przezroczyste arkusze do okien, a
nastepnie wspodlnie podziwialismy kolorowe
refleksy pojawiajace sie na podtodze.

Kilka dni pdézniej. ..

Jest za pietnascie trzecia. Niskie zimowe
stonce swieci przez nasze kolorowe okna.
Niektére dzieci nadal siedzg przy podwie-
czorkowym stole. Luca konczy jes¢ i wstaje.
Bierze krzesto, stawia je na dywanie naprzeciw-
ko okna i siada. Tylko dlaczego siedzi tytem do
okna? Kolorowe arkusze juz go nie interesuja.
Chtopiec z zaciekawieniem przyglada sie kolo-
rowym plamom na podtodze. Po chwili Luca
przynosi drewniane klocki i zapetnia nimi ko-
lorowe ksztatty widoczne na podtodze. O co
moze mu chodzi¢? Nastepnie chtopiec z
powrotem siada na krzesle i z tego miejsca
ocenia wyniki swojej pracy. Powtarza to kilka
razy.



Obserwuje Luke, zastanawiajac sie, co robi —

peten entuzjazmu
dziatania.

probuje rozgryz¢ jego

Jest juz kwadrans po trzeciej. Schodzg sie
dzieci z innych grup. Nikt nie przerywa Luce,
ale kilkoro dzieci przyglada mu sie z oczeki-
waniem. Po pietnastu minutach Luca i jego
kolezanka Nora ze zdziwieniem zauwazaja, ze
kolorowe plamy sie przesunety. Prébuja
znalez¢ jakies wyjasnienie tego zjawiska. Nora
mysli, ze to przez widoczny na niebie ksiezyc,
ktory ,spycha storice na bok”. Ale dzieci wcale
sie tym nie przejmuja, poniewaz kolorowe
plamy mogqa nadal stuzy¢ jako ,rozswietlona
autostrada”!

Tyle koloréw! Jakie efekty daja kolory posz-
czegolnych arkuszy? Prezent otrzymany od
pani N. nie tylko pobudzit ciekawos$¢ dzieci,
lecz réwniez zachecit je do badania réznych
mozliwosci. ,Wszystko widze na czerwono!”
,Ajana niebiesko!”. Dzieci natychmiast znajduja
sposob zabawy materiatem, ktéry wpadnie w
ich rece i przez to wpadajg na pomysty, kté-
rych ani nauczyciel, ani pani N. nie potrafiliby
przewidziec.

Fragment Programu Edukacyjnego:

,0soby, ktére eksplorujg nowe rzeczy, na
0got braty na siebie mate zadania zwigzane
z niewielka liczba pytan. Na skutek dokony-
wanych odkry¢ pojawiaty sie jednak nowe
pytania. Podobnie jest z dzie¢mi: dzieci s3
ciekawskie i potrzebuja mozliwosci zbiera-
nia wtasnych doswiadczen dotyczacych
otaczajacych je przedmiotéw i zjawisk na-
turalnych, kultury i religii.”

Mozliwos¢ samodzielnej pracy z materiatem
daje dzieciom szanse eksplorowania i odkry-
wania Swiata. Aby umozliwi¢ dziecku
niezalezne badanie przedmiotéw i odkrywa-
nie sposobu postugiwania sie nimi, konieczne
jest przyznanie mu wolnosci eksperymento-
wania, a nastepnie pokazanie praktycznych
zastosowan jego odkry¢. Dzieki eksplorowa-
niu mozliwosci zwigzanych z przezroczystymi
kolorowymi arkuszami dzieci zainteresowaty
sie  rowniez kolorowymi ksztattami na
podtodze. Kilka dni pdzniej kolorowe plamy
nadal wzbudzaty ich zainteresowanie. Plamy
zostaja wypetnione klockami, a dzieci zau-
wazaja, ze zmiana kata padania promieni
stonecznych zmienia réwniez ksztatt plam
(edukacja matematyczna i estetyczna). Zwia-
zana z tym rozmowa miedzy dzie¢mi réwniez
ma swoje znaczenie, poniewaz pozwala
tworzy¢ potaczenia miedzy dotychczasowa a
nowa wiedza.

Nie jest istotne, czy dzieci ,poprawnie” czy
,niepoprawnie” rozumiejg swoje otoczenie:
liczy sie to, ze opisuja spostrzezenia, wyko-
rzystujac wiasne doswiadczenia. Ze $wietli-
stych ksztattow i klockédw mozna zbudowac
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,rozéwietlong autostrade”. Wyjasnieniem ru-
chu kolorowych plam na podtodze jest juz
widoczny na niebie ksiezyc (edukacja
spoteczna, komunikacyjna, naukowa i soma-
tyczna).

Kiedy dzieci znajdujg witasne wyjasnienia,
dorodli  powinni wspiera¢ ich pomysty,
zacheca¢ do dalszych zaje¢ i dawac¢ im
wystarczajagco duzo czasu na eksperymento-
wanie. Dzieci moga wtedy dokonywac
przetomoéw, tak samo, jak prawdziwi naukow-
cy. W ten sposéb wypracowujg hipotezy i
zatozenia (,ksiezyc spycha storice na bok”),
ktore weryfikuja pod katem trafnosci i
rozwijajg w nowe teorie.

Poniewaz nauczyciel i pani N. sg gotowi
podazac za ewoluujgcymi pomystami dzieci,
umozliwiajg dzieciom znajdowanie wyjasnien
razem z nimi poprzez kolejne eksperymenty.
Na przyktad dzieci mogg obserwowac rdézne
katy padania swiatfa i to, jak swiatto przenika
przez przezroczyste arkusze, malowac arku-
sze, wieszac je w celu podzielenia pokoju na
czesci itp.
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Odkrywanie nowych swiatow
Zamek — dzieto Karla, 4 lata

Wséréd  dzieci wrze praca. Elsa dekoruje
znajdujace sie w sali meble kolorowymi szkla-
nymi koralikami, a Laura, Paula i Caroline
pracowicie malujg na papierze roztozonym
na podtodze. Kolorowe ksiezniczki, kwiaty i
stoneczka stopniowo nabierajg ksztattéw. W
sasiedniej sali kilkoro dzieci pod wodzg Feli-
ksa zbudowato zamek z krzeset, piankowych
klockéw i innych rzeczy, a teraz bronig go
przed wyobrazonymi wrogami. Wydaje sie, ze
odwiedziny w tym wielkim zamku na skraju
miasta robi na dzieciach trwate wrazenie.

Karl kreci sie miedzy grupami bez konkretne-
go celu i wydaje sie zadowolony, kiedy
pozniej wszyscy wychodzg do ogrodu.

Na zewnatrz znowu go widze: siedzi w pia-
skownicy i ma przed sobga kilka wiaderek i
duzy pojemnik z kolorowg kreda. Jest zajety
pocieraniem kredy o kuchenne sitko, przez co
otrzymuje drobny proszek, ktory laduje w
wiaderkach — niebieski, zielony, zotty,
fioletowy, rézowy i pomaranczowy.



Jest tak skupiony, ze ledwie mnie zauwaza,
kiedy siadam koto niego. Pociera, dmucha i
marszczy brwi, kiedy raczka mu sie poslizgnie.
Obserwuje go przez chwile. Wiaderka
napetniaja sie. — Chcesz zrobi¢ kolory? — py-
tam. Potrzasa gtowg — nie ma czasu na po-
gaduszki.

Po chwili Karl zabiera wiaderka do duzej ster-
ty piachu w piaskownicy i posypuje piach ko-
lorowym proszkiem. Pojawiajg sie rézowe
okregi, zielone i niebieskie paski, zotte ksztatty
i pomaranczowe kropki. — Zamek — mowi
mi.

Fragment Programu Edukacyjnego:

,Sfowo estetyczny” jest czesto uzywane w
odniesieniu do pojecia idealnego piekna,
chociaz tak naprawde oznacza zdolnos¢ od-
czuwania i jej funkcje. W szerszym znacze-
niu oznacza to harmonie miedzy naturg
ludzkimi
zmystami. W przypadku chtopcow i dziew-

a sztukg i harmonie miedzy
czynek objawia sie to mysleniem obra-
zowym i checig estetycznego wyrazenia
tego, co wyobrazone.”

Wielo$¢ wrazen, jakie zamek obudzit w
gtowach dzieci, doprowadzita do bardzo
roznych pomystéw, fantazji i aktywnosci.
W takich sytuacjach mozemy obserwowac,
jak roznie dzieci przetwarzajg = swoje
doswiadczenia w zabawe. Kazde dziecko ma
swoj zasob doswiadczen, ktéry gromadzi
dzieki wyobrazni. W tym procesie dochodzi
do potaczenia juz znanego tematu i juz zdo-
bytej wiedzy z nowymi tematami i nowymi
informacjami, jakie pojawity sie na skutek
odbierania zamku na wiele réznych spo-

sobow. Te rézne sposoby przetwarzania
znajduja swoje odzwierciedlenie w rézno-
rodnych i kreatywnych formach wyrazu dzie-
ci, np. dekorowaniu przy uzyciu réznych ma-
teriatow lub rzeczy (kolorowe szklane koraliki)
lub  przyjmowaniu réznych rél  (rycerz,
ksiezniczka). Dzieki tej wzajemnej wymianie
dzieci dzielg nie tylko swoje doswiadczenia,
lecz rowniez juz zdobyta wiedze i moga
rozwijac je poprzez zabawe.

Karl wziat piasek, kolorowg krede i stare ku-
chenne sitko. Stworzyt ,obrazy” oparte na
jego osobistym doswiadczeniu: od doswiad-
czen nabytych w domu czy u dziadkéw po
zajecia z dzie¢mi i nauczycielami z placowki
opieki dziennej. Na tej podstawie stworzyt
wtasng indywidualng koncepcje zamku.

Podzielit kolorowa krede w zaleznosci od ko-
loru (edukacja estetyczna). Wzigt tyle samo
wiaderek, ile miat koloréw (edukacja matema-
tyczna) i wykonat wysitek scierania kredy do
postaci kolorowego proszku (edukacja soma-
tyczna i spoteczna). Stowem ,zamek” wyrazit
swojg dume i satysfakcje z tego osiggniecia.

Karl zaskoczyt nas wszystkich. Stworzyt nowy,
inny rodzaj zamku.
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Konteksty

Na poprzednich stronach przedstawiono
codzienne sytuacje z udziatem dziedi,
ilustrujgce koncepcje i obszary edukacyjne
bedace podstawg Programu Edukacyjnego
dla Saksonii. Czytelnik zapoznajacy sie z
niniejsza broszurg moze odnie$¢ wrazenie, ze
w dziecinstwie nauka dzieje sie samoistnie i
jest inspirowana tylko przez dzieci, a dorosli
pozostajg w tym procesie wiasciwie bierni.
Czy tak jest rzeczywiscie?

Odpowied? na to pytanie jest zawarta w trze-
cim rozdziale Programu Edukacyjnego dla
Saksonii, w ktérym zwraca sie szczegdlng
uwage na obowiazki opiekunéw dziennych i
codzienng opieke nad dzie¢mi. Gtéwnym
zadaniem nauczycieli jest zezwolenie na ak-
tywny proces autodydaktyczny u dzieci po-
przez obserwowanie i dokumentowanie pro-
cesOw uczenia sie, tworzenie odpowiedniego
otoczenia, podejmowanie decyzji doty-
czacych metod nauczania oraz wspotprace ze
wszystkimi osobami zaangazowanymi w pro-
ces edukacyjny.

12|

Obserwacja i dokumentacja

Pedagogiczne podstawy powstajg na
drodze obserwacji proceséw uczenia
sie dzieci. Podczas tych obserwadji
nie powinno sie ktas¢ nacisku na to,
czy dzieci posiadly  konkretne
umiejetnosci i czy umiejetnosci te
odpowiadaja ich wiekowi. Wazniejsze
jest dostrzezenie i docenienie za-
sobow, mocnych stron i proceséw
rozwojowych kazdego dziecka.

Mimo Ze istnieje szereg metod obser-
wacji, wszystkie stuzg temu samemu
celowi: dostrzezenie i zapisanie za-
interesowan dzieci. Zapisane obser-
wacje nie powinny zawiera¢ wynikow
osiggnietych  przez  dziecko w
okredlonej sytuacji, ale roznorodne
historie uczenia sie doswiadczane
przez dzieci w kontekscie zycia
codziennego. W ten sposéb nauczy-
ciele moga dostrzega¢ i wspierac
indywidualne procesy rozwojowe
kazdego dziecka.

W celu rozpoznania etapdw rozwo-
jowych w zyciu dziecka i lepszego
Zrozumienia procesu uczenia sie, nau-
czyciele  powinni  wykorzystywac
dostepne metody dokumentacji. Za-
pisane obserwacje stanowia pod-
stawe dla ciagtej wymiany miedzy
nauczycielami, a takze miedzy nau-
czycielami a dzie¢mi i ich rodzicami.
Istniejg rézne formy dokumentowania
rozwoju dziecka. Moze to oznaczac
gromadzenie informacji na temat wy-
powiedzi i aktywnosci dzieci w formie
anegdot, a takze szkice, fotografie i
prace samych dzieci. Wzajemna wy-
miana pozwala na zrozumienie spo-
sobu, w jaki dzieci odkrywaja $wiat, i



ne warunki do uczenia sie

Ogo

daje dzieciom szanse rozmawiania
o ich zajeciach i formach wyrazu.
Tego rodzaju wymiana stanowi pod-
stawe wspierania rozwoju dziecka.

Na tej podstawie mozna stworzy¢ wa-
runki, w ktérych przebiegajg dzieciece
procesy uczenia sie:

I celowe tworzenie przestrzeni sty-
mulujacych dzieci do nauki,

I stworzenie codziennego planu dnia,
w ktérym dzieci majg wystarczajgco
duzo czasu, wolnosci i niezalez-
nosci, oraz

I metodycznie réznorodne podejscie
nauczycieli, zachecajace dzieci do
korzystania z wiasnej kreatywnosci,
kierujgce procesem uczenia sie
i moderujagce dynamike grupy
dzieci.

Krotka opowies¢, ktérej gtowna
bohaterka jest Celina, zaobserwowa-
na i zapisana przez jej nauczycieli, po-
kazuje nam, co jest wazne z punktu
widzenia dziecka. Jak mozna jeszcze
bardziej zacheci¢ Celine do nauki? Jak
dziewczynka spedza czas w domu? Te
i podobne kwestie poruszone w cza-
sie rozmowy z rodzicami pomagajg
nauczycielom znalez¢ nowe sposoby
tworzenia wyzwan dla Celiny, np. przy
uzyciu takich pomocy, jak maszyna
do pisania w sasiedniej sali, pudetko
stempli, gazety i ksigzki. Inne
mozliwosci  poszerzania horyzontu
doswiadczen Celiny proponuje publi-
czna biblioteka, ¢wiczenie liter alfabe-
tu poprzez gre w ,widze." (ang. ,l|

Metodyczne podejscie dydaktyczne

spy”) w miescie (np. znalezienie litery
,a" W stowie ,apteka”). Dzieki konkret-
nym pomocom i otoczeniu nauczy-
ciele uznali, ze Celine ciekawig litery,
ale by¢ moze dziewczynka interesuje
sie tez ksztattami i kolorami. W takiej
sytuacji mozna zaoferowad nowe
zajecia. To, jakie pomoce majg byc
wykorzystywane, powinno zalezet
tylko od dziecka.

We wczesnym dziecinstwie uczenie
sie jest mozliwe gtéownie poprzez
zabawe. Zabawa stanowi najwaz-
niejsze zajecie dziecka i nie jest jesz-
cze postrzegana jako ,odpoczynek”
czy ,czas wolny” w przeciwienstwie
do pracy czy zaje¢ edukacyjnych.
Nauka przez zabawe to najbardziej
ztozona forma uczenia sie w
dziecinstwie. Daje dziecku mozliwos¢
niezaleznego odkrywania, zdobywa-
nia i eksperymentowania w sposéb,
ktory zalezy tylko od dziecka. Dla
dzieci zabawa to aktywne badanie
spotecznego, materialnego i natural-
nego otoczenia i nabywanie wiedzy o
nim. Podczas zabawy dzieci wykazuja
wysoki poziom motywacji dotyczacej
zgtebiania ich zainteresowan, wypré-
bowujg nowe role i pomoce, uczg sie
planowa¢ i organizowal procesy,
ucza sie rozumie¢ swoje intencje i
rozmawiac o tym, czego doswiadczaja.
Dzieki temu nabywaja podstawowe
kompetencje (np. zwigzane z pracg w
grupie, rozwigzywaniem problemaw,
komunikacja), ktére przydadza im sie
w szkole i dalszym Zzyciu. Poprzez
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Metodyczne podejscie dydaktyczne
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zabawe dzieci uczg sie dostrzegac
ograniczenia i zasady, a takze nego-
cjowa¢ te ostatnie, szanowac je
i monitorowac ich przestrzeganie.

W ramach planu dnia oprécz mozli-
wosci zabawy dzieci mogg korzystac
z innych form uczenia sie. MoZliwe sg
projekty stwarzajace dzieciom okazje
do uczenia sie w zartobliwy sposdb,
poszukiwania odpowiedzi na witasne
pytania, rozmawiania o ich zaintereso-
waniach, uczestnictwa w planowaniu
projektéw i w podejmowaniu decyzji.
Réwniez w przypadku projektéw nau-
czyciele nie dostarczajg dzieciom go-
towych rozwigzan, ale oferujg im
wsparcie w procesie aktywnego
uczenia sie, w ktérym dzieci moga
wykorzysta¢ juz zdobyta wiedze i
tworzy¢ wtasne powigzania. W ten
sposob dzieci nie tylko ucza sie met-
od nabywania wiedzy, lecz réwniez
¢wicza wspdtprace z innymi i akcep-
towanie odmiennych opinii.

Wspotpraca edukacyjna

Rodzice to najwazniejsze osoby w
zyciu dziecka. S3 podstawowymi
zrodfami opieki i osobami, z ktérymi
dziecko ma najblizsze relacje. Wiez z
rodzicami daje dziecku poczucie
bezpieczenstwa i pewno$¢ siebie.
Jest to niezbedna podstawa, dzieki
ktoérej dzieci mogg uczy¢ sie od same-
go urodzenia i zbiera¢ doswiadczenia,
ktére podzniej przyniosg ze sobg do
placéwki i bedg dalej rozwijac. W ta-
kim momencie istotne jest, aby
dziecko potrafito wejs¢ w relacje z
nowym opiekunem i aby rodzina oraz
placowka opieki dziennej wspdlnie
zajmowaty sie rozwojem dziecka.
Aby umozliwi¢ dziecku sprawne
wdrozenie sie w zycie placowki, osoby
zaangazowane W proces powinny
starac sie aktywnie wspotpracowac z
placowka. Pierwszy dzien w placowce
przedszkolnej lub w szkole to mo-
ment o kluczowym znaczeniu w zyciu
dziecka.



Wspotpraca miedzy placowka a szkotg podstawowa

Mimo ze wraz z rozwojem dziecka po-
szerza sie zakres jego doswiadczen,
przygotowanie dziecka do pdjscia do
szkoty nie odbywa sie tylko w zeréw-
ce. Przygotowanie to oznacza akty-
wne organizowanie przejscia od zycia
przedszkolaka do zycia ucznia szkoty
podstawowej. Jesli przejscie to ma
by¢ udane, opiekunowie, nauczyciele
szkoét podstawowych i rodzice muszg
rozmawia¢ o swoich oczekiwaniach i
wspotpracowad.

I W przypadku dzieci wspodtpraca
dotyczaca tego przejscia oznacza
miedzy innymi:

I poznawanie nowych miejsc i spo-
sobow uczenia sie,

I nawigzywanie nowych relacji, oraz

I zdolnos¢ stosowania nabytej wie-
dzy i kluczowych umiejetnosci.

W przypadku dorostych wspotpraca ta

oznacza:

I rozpoznawanie procesow rozwojo-
wych dziecka i wymiana informacji
naich temat, oraz

I proponowanie dzieciom tematéw
W oparciu o to porozumienie, a w
efekcie organizowanie wspolnych
projektéw.

To nie tylko podstawa pracy wychowawcow
pracujacych w placéwkach przedszkolnych
oraz opiekunéw pracujacych w domu, lecz
rowniez pomoc dla rodzicow pozwalajaca im
na wspotdzielenie odpowiedzialnosci  za
edukacje ich dzieci i rozwijanie wspotpracy w
tym zakresie.

Co oznacza wdrozenie Programu
Edukacyjnego dla Saksonii?

Dzieci przyjmuja odpowiedzialnos¢ za
spetnianie swoich podstawowych po-
trzeb.

Dzieci maja swobode zabawy, a takze
duzo czasu i okazji na tego typu zajecia.
Cele edukacyjne s3 sformutowane w
oparciu o obserwacje poszczegdlnych
dzieci i grupy jako catosci.

W oparciu o przygotowang dokumentacje
przeprowadzane sg rozmowy z rodzicami,
ktérych celem jest poinformowanie ich o
zainteresowaniach, potrzebach i rozwoju
dziecka.

Otoczenie pozwala dzieciom na realizacje
ich indywidualnych celéw zwigzanych
znauka i stawianie czota wyzwaniom.
Dzieci realizujg plan dnia i przyjmuja za
niego czesciowa odpowiedzialnosc.
Przygotowanie do szkoty jest postrzega-
ne jako proces nauki, rozpoczynajacy sie
w momencie urodzin.

jest che¢ wspdtpracy ze
wszystkimi uczestnikami procesu eduka-
cyjnego.

Konieczna
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