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1. Vorwort

In der Wissensgesellschaft von heute ist
sprachliche Bildung eine unentbehrli-
che Ressource. Die wissensbasierte und
kommunikationsintensive globale Welt,
internationale Berufskarrieren, das Arbei-
ten in internationalen Teams, nicht nur in
Flihrungspositionen, erfordern sprachli-
che Fahigkeiten beim Wissenserwerb und
sprachliches Eingehen auf unterschied-
lichste Partner auf hohem Niveau.
Deshalb missen heranwachsende Genera-
tionen lernen, sich in einer Welt sprachli-
cher Vielfalt zu orientieren, sich selbstbe-
stimmt und zielbewusst neue sprachliche
Qualifikationen anzueignen und sich in
vielsprachigen Situationen kompetent zu
bewegen.

Die Entwicklung der Bildungssprache ist
zugleich gesellschaftlicher Auftrag und
Herausforderung flir den Bildungsbereich.
Die Grundlagen bildungssprachlicher Fa-

higkeiten werden im Elementarbereich
gelegt und missen systematisch in allen
Schularten weiterentwickelt werden. Die-
sem gesellschaftlichen Auftrag widmete
sich die Fachtagung ,Vom Bilderbuch zur
Bildungssprache"am 8. Marz 2013, die im
Konferenzzentrum der Sachsischen Auf-
baubank in Dresden stattfand.
Erzieherinnen und Lehrerinnen zeigten
gemeinsam mit Wissenschaftlerinnen an
Beispielen aus der Praxis sachsischer Kitas
und Schulen, wie sprachliche Bildung von
Anfang an gestaltet werden kann.

Die vorliegende Veroffentlichung doku-
mentiert die Inhalte dieser Fachtagung,
um die Akteure vor Ort in mannigfaltiger
Weise zu inspirieren, mit Freude und Elan
als ldeengeber, Mitgestalter und Unter-
stuitzer fur eine professionelle Sprachbil-
dung im Alltag an ihren Einrichtungen
tatig zu sein.

Herzlicher Dank gilt den Wissenschaft-
lerinnen Frau Professorin Gogolin (Uni-
versitdt Hamburg), Frau Dr. Déll (Univer-
sitat Wien), Frau Dr. Duarte (Universitat
Hamburg), Frau Neugebauer (Institut fur
interkulturelle Kommunikation Zirich)
und Frau Tajmel (Humboldt-Universitit
zu Berlin), die uns seit Jahren auf dem
Weg der Professionalisierung der sprach-
lichen Bildung begleiten sowie Frau Saal-
mann, die als Projektleiterin von FORMIG
Transfer und Referentin am Sachsischen
Bildungsinstitut mit viel Engagement die
Fachtagung und vorliegende Tagungsdo-
kumentation inhaltlich und organisato-
risch vorbereitet hat.

Angela Bachmann
Abteilungsleiterin
am Sachsischen Bildungsinstitut
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2. Tagungsprogramm

08:30 Uhr

09:30 Uhr

10:00 Uhr

11:30 Uhr

12:30 Uhr

14:00 Uhr

14:30 Uhr

15:30 Uhr

Einlass, Anmeldung

Eréffnung

Dr. Dorit Stenke,
Direktorin des Sachsischen
Bildungsinstituts

Parallele Foren

Mittagspause

Parallele Foren Il

Freie Spielkultur
Improvisationstheater

Individuelle Gesprache
mit den
Wissenschaftlerinnen und
Vertreterinnen aus der
Praxis

bei Kaffee und Tee

Ende der Veranstaltung

Themen der Foren

Forum 1

Arbeit mit Bilderblchern: Dialogisches
Lesen und weitere Schritte auf dem Weg
zur Bildungssprache

Sylvia Seidel, Eigenbetrieb
Kindertageseinrichtungen Dresden und
Claudia Neugebauer, Institut fur
Interkulturelle Kommunikation Zirich

Forum 2

Niveau beschrieben - und dann? MaB-
nahmen nach dem Einsatz der Niveaube-
schreibungen Deutsch als Zweitsprache
Dr. Marion Déll, Universitdt Wien und
Wiebke Saalmann,

Sachsisches Bildungsinstitut

Forum 3

Wie plant man sprachbildenden Unter-
richt? - Von der Idee zur Umsetzung.
Sprachbildende Unterrichtsplanung an
der Mittelschule Innenstadt Gorlitz
Christine Tschuck und Christina Thiede,
Mittelschule Innenstadt Gérlitz sowie
Tanja Tajmel,

Humboldt-Universitat zu Berlin

Forum 4

Bildungssprache lehren lernen - wenn
sich ein Gymnasium auf den Weg begibt
Sina Oelze, Werner-von-Siemens-Gymna-
sium GroBenhain und

Dr. Joana Duarte, Universitdt Hamburg

Tagungsprogramm
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3. Auszug aus der Eroffnungsrede

Dr. Dorit Stenke

Direktorin des Sachsischen Bildungsinstituts

Wer von lhnen erinnert sich nicht an die
Zeit des Eintauchens in die Welt der Kin-
derbiicher, an die zahlreichen Geschichten,
die Sie gehdrt oder gelesen haben, an das
Lieblingsbuch, schon etwas abgegriffen und
im Grunde auch langst auswendig gelernt.
An die Figuren, die uns begleitet haben, mit
denen wir mitgeflihlt, gelitten und gelacht
haben.

Eines meiner Lieblingsbiicher war die ,Klei-
ne Hexe" von Otfried PreuBler.

Die Frage, ob man, um eine gute Hexe zu
sein, Gutes tun und hexen muss, oder ob
man nicht vielmehr zu einer guten Hexe
dadurch wird, dass man Boses hext, hat
flr mich, wenn ich ehrlich bin, nie an Be-
deutung verloren. Auch wenn ich sie mir
natirlich als kleines Madchen nie so gestellt
habe.

Aber an das Gefiihl von Zugehorigkeit bzw.
von Ausgeschlossensein (aus der Welt der
groBen Hexen), an die Verbundenheit mit
den Tieren und der Tierwelt, reprasentiert
durch den Raben Abraxas und an den
Wunsch eine ,gute, ein kluge, eine richtig
handelnde Hexe" sein zu wollen, kann ich
mich sehr gut erinnern.

Wir alle kennen sicher Kinder, die es nicht
erwarten konnten, endlich selbst lesen zu
kénnen und unabhdngig zu werden, vom
Langmut und der Vorlesebereitschaft der
Eltern und GroBeltern. Vielleicht waren
wir sogar selbst solche Kinder. Dass mit
dem Vorlesen und dem Lesen der Weg zu
Bildungserfolg beginnt, war uns als Kind
natirlich nicht bewusst.

Denn erfolgreiche Bildungsprozesse gibt
es nicht ohne Sprache und die Grundla-
gen daflir werden im Elternhaus und im
Elementarbereich gleichermaBen gelegt.
Sprache ist von Anfang an entscheidend
flr die gedankliche Entwicklung, fur die
Begriffsbildung, fur das Gefthl, fir das
Bearbeiten von Eindrilicken und Erlebnissen,
fur die Kommunikation.

Spracherwerb gehort zu den beeindruckends-
ten Leistungen der Kinder. Die sprachliche
Entwicklung von Kindern schreitet rasant vo-
ran, bereits im Elementarbereich vollziehen
sich wichtige Schritte zur Entwicklung der
bildungssprachlichen Kompetenz. Sind es am
Anfang konkrete Erfahrungen und Handlun-
gen, die die Kinder sprachlich wiedergeben,
greifen sie schon bald auf friiher Erfahrenes
zurlck, bis sie zu Generalsierungen, Abstrak-
tionen und zu kontextentbundener Sprache
kommen - zu Vermutungen, Beobachtungen,
Erkldrungen, philosophischen Uberlegungen,
sprachlichen Experimenten u. a.

Alles Stufen auf dem Weg zur Bildungs-
sprache der Schule - Stufen, die nicht von
allen Kindern selbstverstandlich gegangen
werden konnen, Stufen, auf denen sich
manchmal gréBere und kleinere Stolper-
steine befinden, Stufen, an denen Kinder
scheitern konnen, Stufen, von denen man-
che Kinder zwei auf einmal nehmen.

Wie bei vielen menschlichen Entwicklungs-
prozessen finden wir auch bei der sprach-
lichen Entwicklung Vielfalt und Unter-
schiedlichkeiten, die wir als Pddagoginnen
und Pddagogen aber im Blick behalten und
beachten missen.

Denn, auch wenn es sich um einen viel ge-
horten Satz handelt, sprachliche Bildung ist
in der heutigen Welt, nennen wir sie Wis-
sens- oder Informationsgesellschaft, eine
unentbehrliche Ressource.

Unsere wissensbasierte und kommunikati-
onsintensive globale Welt mit internatio-
nalen Berufskarrieren oder zumindest den
Maoglichkeiten dazu, mit dem Arbeiten in
heterogen zusammengesetzten Teams, er-
fordern verschiedenste sprachliche Fahig-
keiten - nicht nur in einer Sprache!

Die Entwicklung der Bildungssprache ist
gesellschaftlicher Auftrag und Herausfor-
derung fur den gesamten Bildungsbereich
zugleich. Uns allen ist bewusst, wie be-
deutsam bildungssprachliche Kompetenz
fir den Bildungserfolg von Kindern und
Jugendlichen ist. Aber auch fur ihre Welt-
offenheit, die wiederum Voraussetzung fir
eine Willkommenskultur ist, die wir heute
alle sehr brauchen. Eben weil wir zuneh-
mend in einer globalen Welt zu Hause sind
und viele Menschen sich aussuchen moch-
ten oder sich aussuchen missen, wo sie zu
Hause sein kdnnen.

Uns ist sicherlich auch bewusst, dass dieser
Erfolg zu einem ganz entscheidenden Anteil
davon abhédngt, wie professionell Erziehe-
rinnen und Erzieher, Lehrerinnen und Lehrer
die sprachliche Bildung gestalten und He-
rausforderungen und Férderangebote den
Kindern und Jugendlichen sehr individuell
unterbreiten kdnnen.

Nicht zuletzt John Hattie hat es in der schon
viel zitierten Studie wieder nachgewiesen:
auf die Lehrenden kommt es an!

Auszug aus der Er6ffnungsrede | 7






4. Foren

FORUM 1

4.1 Arbeit mit Bilderbiichern: Dialogisches Lesen und weitere Schritte auf dem Weg
zur Bildungssprache
Sylvia Seidel, Eigenbetrieb Kindertageseinrichtungen Dresden
Claudia Neugebauer, Institut fur Interkulturelle Kommunikation Zirich

4.1.1 Abstract

Bilderbiicher haben ein groBes Potenzial flir die Unterstiitzung der Sprachaneignung. Durch die geteilte Aufmerksamkeit beim gemein-
samen Anschauen von Bilderbiichern und beim Héren von Geschichten erleben Kinder, wie mit Sprache Sinn konstruiert wird. Bei der
wiederholten Begegnung mit Bilderbiichern lernen sie nicht nur Wérter und Formulierungen kennen, sondern sie bauen auch Weltwissen
auf und werden mit verschiedenen Texten (Geschichten, Sachtexten) vertraut.

Geteilte Aufmerksamkeit mit einem Bilderbuch: Dialogisches Lesen

Sprache kommt von sprechen. Ein wichtiges Ziel ist es daher, das Kind zum Sprechen und Erzdhlen zu ermutigen. Ein Bilderbuch ist ein
guter Ausgangspunkt fiir Gesprache zwischen Erzieherin und Kind. Beim dialogischen Lesen geht es nicht darum, ein Buch von Beginn
bis Ende zu behandeln. Die Geschichte des Buches tritt hinter der Absicht zurtick, ins Gesprdch zu kommen. Entscheidend ist dabei,
dass die erwachsene Person auch die Rolle des Zuhdrers einnimmt und sich dem Kind zuwendet. Dies geschieht, indem sie sich neben
das Kind setzt, Blickkontakt halt, Interesse zeigt, an dem was das Kind sagt und ihm genligend Zeit gibt, auszureden. Die so geteilte
Aufmerksamkeit ist ein ideales Setting fiir das Lernen einer Sprache.

Das Konzept der Textkompetenz und verschiedene Sprachhandlungen rund ums Bilderbuch

Das Konzept der Textkompetenz zeigt, wie verschiedene Sprachhandlungen voneinander abhdngen. Kinder lernen Sprache vorerst plau-
dernd, d. h. in der Kommunikation (dialogisch) mit Menschen, die sich ihnen zuwenden. Wenn ihnen Geschichten erzihlt werden oder
wenn sie Antworten auf ihre «warum-Fragen» erhalten, machen sie Erfahrungen mit weiteren Sprachhandlungen, die wichtig auf dem
Weg zur Bildungssprache sind.

Bilderbiicher sprachlich entlasten

Bilderbuchtexte sind oft in einer anspruchsvollen Sprache verfasst. Es wird davon ausgegangen, dass Erwachsene sie frei erzdhlen und
dabei dem sprachlichen Niveau der zuhdrenden Kinder anpassen. Damit sich Bilderbuchtexte auch zum Vorlesen eignen, konnen sie
sprachlich entlastet werden (u. a. Anpassung des Wortschatzes und einfacher Satzbau). Vor allem fiir Kinder, die noch am Anfang des
Deutscherwerbs stehen, ist die Arbeit mit sprachlich entlasteten Bilderblichern eine Chance. Die Erzieherin oder die Lehrperson hélt die
sprachlich entlastete Version schriftlich fest, sodass sie immer wieder im gleichen Wortlaut vorgelesen werden kann. Dies unterstiitzt
das Lernen einfacher Satzmuster, neuer Worter und Formulierungen.

Uber das Bilderbuch hinaus: Geschichten spielen — Inhalte aus Sachbiichern in Rollenspielen aufnehmen

Gewisse Geschichten aus Bilderblchern eignen sich gut zum Nachspielen als Tischtheater. Figuren und Requisiten kdnnen aus Spielzeug-
bestdnden (Plastik- oder Holzfiguren, Fingerpuppen, Puppenhauseinrichtung, Playmobil u. a.) zusammengesucht oder selber hergestellt
werden. Wenn Kinder beim wiederholten Spielen eines Tischtheaters den Text immer wieder horen und mitsprechen, lernen sie ihn schlieB3-
lich auswendig. Die neu gelernten Worter, Formulierungen und Satze wenden sie auch im freien Spiel mit den Figuren und Requisiten an.
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4.1.2 Materialien

Arbeit mit Bilderblichern

1. Geteilte Aufmerksamkeit mit einem Bilderbuch: Dialogisches Lesen

Die dialogische Form des Bilderbuch-Anschauens erdffnet vielfaltige Lernchancen und beeinflusst nachweislich die kindliche Sprach-

entwicklung positiv.

Klassisches Vorlesen

Kinder eher passiv, hdren zu
Beitrdge der Kinder storen

Erwachsener eher aktiv (liest vor, erzihlt)

kaum Interaktion zwischen Erwachsenem und Kind

Bezug zum Sdchsischen Bildungsplan

Mathe-
matische

Bildung

Soziale
Bildung

Naturwissenschaft
liche Bildung

Asthetische Kommunika-

Bildung tive Bildung

10 | Forum 1

Dialogisches Lesen

Kinder aktiv
Beitrdge der Kinder sind ausdricklich erwiinscht

Erwachsener zunehmend passiv
= aktiver Zuhorer
= stellt Fragen
= gibt Impulse, ergénzt oder erweitert, ermuntert

== standige Interaktion zwischen Erwachsenem und Kind

Bildungsverstandnis

Bildung ist ein ganzheitlicher, umfassender Prozess und vollzieht
sich im Dialog und in der Eigenverantwortung der Sich-Bildenden.

Lernen muss einen personlichen und biografischen Sinn ergeben.
(Alltagsorientierung, Lebenslagenbezug)

Bildungsbereich — Kommunikative Bildung
Dialog (Leitbegriff)
Bedeutsame Dialoge, die in sinnvollen Kommunikationssituationen
stattfinden und in bedeutungsvolle Beziehungen eingebettet sind,
bilden das wichtigste Element der Sprach- und Kommunikations-
forderung.

Alltagsorientierung statt Sprachférderprogramme

Situationen gelassener und neugieriger Aufmerksamkeit

Dialogféahigkeit setzt Beteiligung und Wohlbefinden voraus



Strategien des Dialogischen Lesens

Strategie

Gemeinsame
Aufmerksamkeit

Verbesserte Wiederho-
lung mit Bestatigung

Verbesserte Wiederho-
lung
mit Erweiterung

Einsatz von sprachfor-
derlichen Fragen

Beschreibung

Gelegenheitsstruktur

: Interesse des Kindes beriicksichtigen, Fiihrung :
: abgeben, beobachten, abwarten, zuhéren

Kind flhlt sich ernst genommen,

: ist ermuntert, sich weiterhin am Dialog zu
: beteiligen

 richtige AuBerungen des Kindes positiv ver- :
: stiarken und misslungene AuBerungen indirekt :
: korrigieren ,

: Hervorhebung der korrekten Formulierung

starkt das Selbstbewusstsein, Kind wird selbst-
sicherer, macht Lust weiter zu erzdhlen, lernt

.nebenbej"

: zusatzlich zur Bestdtigung und korrekten
: Wiederholung Erweiterung des sprachlichen :
: Angebotes :

: Wortschatzerweiterung, Kennenlernen von

komplexeren Satzstrukturen

: bewusst offene Fragen stellen, die das Kind :
: ermutigen, uber das Buch zu sprechen,
: orientiert am Interesse der Kinder,

: ausreichend Zeit zum Antworten lassen

gezielte Sprachanregung,

: motivierend

Durch das Dialogische Lesen ...

kann mit Hilfe der stiitzenden Sprache eine héhere sprachliche Entwicklungsstufe erreicht werden.

werden positive Erfahrungen im Umgang mit Blichern gemacht.

wird insbesondere die Sprech- und Sprachféahigkeit gesteigert und verbessert.

fuihlen Kinder sich angenommen und ernst genommen.

bekommen Kinder ein positives Selbstbild, groBeres Selbstbewusstsein.

Forum1 | 1"




2. Das Konzept der Textkompetenz'

Mit dem Konzept der Textkompetenz differenzieren Portmann-Tselikas und Schmélzer-Eibinger (2008) das BICS-CALP-Konzept von
Cummins. Mit ihrem Textkompetenzmodell unterscheiden sie vier Bereiche von sprachlichen Leistungen.

Die BezugsgroBen sind einerseits ...
die thematische Qrientierung am Alltag und
die thematische QOrientierung am systematischen Wissen.

Andererseits unterscheidet das Textkompetenzmodell zwischen ...
dialogisch organisierten Sprachprodukten und

monologisch organisierten, d.h. textuell durchformten Sprachprodukten.

Aus diesen zwei Achsen entstehen vier Quadranten, denen verschiedene Sprachhandlungen zugeordnet werden konnen.

Verschiedene Sprachhandlungen
thematische Orientierung:
Welt des systematischen Wissens

2 Sprachhandlung «erza

dialogisch organisiert
(Gesprachsschritte)
monologisch organisiert
(textuell durchformt)

Horen [ Lesen Horen [ Lesen
Sprechen [ Schreiben Sprechen/ Schreiben

thematische Orientierung:
Welt des Alltags

Das Modell zur Textkompetenz: Vgl. Portmann-Tselikas und Schmélzer-Eibinger (2008)

Dem Quadranten 1 entsprechen dialogische Texte mit einem alltagsorientierten Inhalt. Die sprachlichen Handlungen in diesem Quadranten
kénnten mit dem Verb «plaudern» zusammengefasst werden. Die kognitiven Kompetenzen, um Sprachhandlungen im Quadranten 1 zu
realisieren, lernt der Mensch im sozialen Kontakt und abgesehen von der Alphabetisierung ohne schulische Bildung. Sprachhandlungen,
die diesem Quadranten entsprechen, werden wenig geplant. Sie sind meist spontan formuliert und gepragt durch fir die Mindlichkeit
typische Merkmale.

Dem Quadranten 2 kdnnen Sprachhandlungen zugeordnet werden, in denen die Sprachprodukte textuell durchformt sind. Als Textsorte
ist hier die Erzahlung im weitesten Sinne gemeint. Ein Marchen, das erzahlt wird, weist eine starke textuelle Durchformung auf (ganze
Sitze, «Erzdhlbogen» usw.). Kinder kénnen die kognitive Fahigkeit, einer Erzdhlung zu folgen, schon frith erwerben - beispielsweise durch

1 Aus: Claudia Neugebauer, Claudio Nodari (2012) «Férderung der Schulsprache in allen Féchern - Praxisvorschlége fiir Schulen in einem mehrsprachigen Umfeld». Bern: Schulverlag plus.

12 | Forum 1



das wiederholte Horen von Gutenachtgeschichten. Kinder aus bildungsprivilegierten Familien, in denen Erzdhlungen schon ab dem zwei-
ten Lebensjahr eine Rolle spielen, entwickeln sehr friih die kognitive Fahigkeit, durch rein sprachliche Impulse und ohne Zuhilfenahme
von kontextuellen Gegebenheiten einer Geschichte zu folgen. Man spricht in diesem Zusammenhang von «mentalen Reprasentationens.
Kinder lernen durch das Horen von Geschichten, aus sprachlichen Inputs innere Bilder zu produzieren und somit zu einer Erzahlung
einen inneren Film zu sehen.

Fir Kinder, denen vor dem Eintritt in die Schule keine Geschichten erzahlt worden sind und die tber keine oder nur wenige Deutsch-
kenntnisse verfiigen, ergibt sich somit oft eine doppelte Herausforderung: Sie missen in der Schule sowohl eine neue Sprache als auch
die kognitiv-schulbezogene Kompetenz aufbauen, einer Geschichte zu folgen.

Auch die kognitiven Fahigkeiten, die dem Quadranten 3 zuzuordnen sind, werden bereits friih - im sogenannten «Warum-Alter - aufge-
baut. Sobald Kinder beginnen Warum-Fragen zu stellen, werden sie mit Antworten konfrontiert, die ihr Wissen Gber die Welt erweitern.
Sie entwickeln gleichzeitig auch die kognitiven Fahigkeiten, einer Erkldrung zu folgen. Eltern und andere Bezugspersonen, die ausgehend
von Warum-Fragen Gesprache mit Kindern flihren, vermitteln nicht nur wichtiges Weltwissen. Sie bauen bei den Kindern auch die Fa-
higkeit auf, kognitive Strukturen vom Typ Ursache-Folge (wenn-dann), Einrdumung (falls...) oder verschiedene «wenn»-Szenarien (das
wire so, wenn...) nachvollziehen zu kdnnen.

Sprachliche Handlungen, die dem Quadranten 3 entsprechen, sind dialogisch organisiert, das heiBt, die Kommunikationspartner wechseln
die Sprecherrolle. Allerdings ist dies in der Regel seltener der Fall als beim Quadranten 1 entsprechenden «Plaudern». Geschriebene Texte
im Quadranten 3 wiirden einem Interview mit einer Fachperson entsprechen, in dem Fragen beantwortet werden.

Dem Quadranten 4 entsprechen Sprachhandlungen, die textuell durchformt sind. Inhaltlich wird dabei auf nicht alltdgliches Wissen
Bezug genommen. Solchen Texten begegnen Lernende vor allem im schulischen Kontext. Einem Vortrag folgen (Horen), selber eine
lingere Stellungnahme abgeben (Sprechen), einen Fachartikel lesen (Lesen) oder einen Bericht verfassen (Schreiben) erfordern kognitive
Kompetenzen, die in der Schule auf- und ausgebaut werden missen. Fir den Bildungserfolg sind diese Kompetenzen zentral.

Wenn Kleinkinder Sprache benutzen, vollziehen sie vorerst Sprachhandlungen, die dem Quadranten 1 zuzuordnen sind. Wenn ein Klein-
kind grundlegende Kommunikationsfahigkeiten entwickelt hat, konnen Kompetenzen entwickelt werden, die den Quadranten 2 und 3
entsprechen.

Kompetenzen, die dem Quadranten 4 entsprechen, kénnen sich nur entwickeln, wenn Kinder bereits grundlegende Kompetenzen in den
Quadranten 2 und 3 aufgebaut haben. Ein «direkter Weg» vom Quadranten 1 zum Quadranten 4 ist nicht moglich. Wohl aber gibt es eine
«Rickwirkung» auf den Quadranten 1, wenn Menschen Kompetenzen entwickelt haben, die dem Quadranten 4 entsprechen. Menschen,
die beispielsweise gelernt haben, einen Bericht zu schreiben, einen Artikel zu verfassen oder einen Vortrag zu halten, sprechen im Alltag
anders bzw. elaborierter als Menschen, die nicht tiber solche sprachlichen Kompetenzen verflgen.

Forum1 | 13



Verschiedene Sprachhandlungen im Zusammenhang mit Bilderbiichern einordnen

Ordnen Sie die folgenden Situationen den Quadranten im Modell zur Textkompetenz zu.
Sie finden die Losung auf der folgenden Seite.

Sprachhandlung

Quadrant 1,
2,3 oder 4

Eine Erzieherin schaut mit drei Kindern ein Bilderbuch an. Die Kinder zeigen auf Elemente in den Bildern,
die sie interessieren, und sagen spontan, was ihnen einfallt. Die Erzieherin nimmt die Aussagen der Kinder
auf und sagt auch, was ihr zu den Bildern einfallt.

Auf einer Bilderbuchseite ist ein Flughafen mit vielen Reisenden zu sehen. Angeregt durch das Bild
beginnt ein Kind Uber seine letzten Ferien zu sprechen. Es sagt, dass es auch mit dem Flugzeug verreist
ist und mit seinen Eltern den Onkel und die Tante am Meer in Spanien besucht hat.

Einige Kinder schauen ein Sachbuch Uber Seevogel an. Auf einem Bild sieht man, wie eine Mdwe eine
Muschel im Schnabel hélt und Richtung Land fliegt. Die Lehrerin zeigt den Kindern ein anderes Bild, auf
dem eine Mowe auf einem Fels sitzt und eine Muschel frisst, deren Schale zerschellt ist. Die Lehrerin
sagt den Kindern, dass die Mowe auf dem ersten Bild «ihre» Muschel auch Gber einem Fels fallen lassen
wird, damit die Schale zerschellt und sie die Muschel fressen kann.

Die Kinder bringen der Erzieherin ein Bilderbuch, das sie vor ein paar Tagen kennengelernt haben. Sie
sagen: «Wir wollen das héren.» Die Erzieherin liest die Geschichte vor.

Ein Zweitkldssler hat aus einem Sachbuch Gber Planeten mehrere Seiten kopiert. Mit lllustrationen, die
er aus den Kopien ausgeschnitten hat, hat er ein Plakat gestaltet. Mit Hilfe des Plakats stellt er der Klasse
sein Wissen tber Planeten vor.

In einem Bilderbuch wird die Geschichte eines Zugvogels erzahlt, der mit seiner «Familie» in den Stiden
fliegt. Die Erzieherin sagt den Kindern, dass bei uns die Schwalben im Herbst Richtung Stiden fliegen,
weil es im Winter hier kalt ist und weil die Schwalben dann keine Insekten finden, die sie fressen kdnnen.

Einige Kinder haben ein Bilderbuch angeschaut, in dem zwei Freunde sich streiten. Ein Kind sagt der
Lehrerin, dass es genau dasselbe erlebt habe. Als die Lehrerin nachfragt, mischen sich auch die andern
Kinder ins Gesprach ein.

Literatur

Cummins, Jim (2000): Language, Power and Pedagogy. Bilingual Children in the Crossfire. Clevedon: Multilingual Matters LTD.
Portmann-Tselikas, Paul; Schmdlzer-Eibinger, S. (2008): Textkompetenz. In: Fremdsprache Deutsch, Zeitschrift fir die Praxis des
Deutschunterrichts, Heft 39, S. 5-16.
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Losen der Aufgaben zum Zuordnen von Sprachhandlungen:

Quadrant 1,
Sprachhandlung 23 oder 4
1. Eine Erzieherin schaut mit drei Kindern ein Bilderbuch an. Die Kinder zeigen auf Elemente in den Bildern, 1
die sie interessieren, und sagen spontan, was ihnen einféllt. Die Erzieherin nimmt die Aussagen der Kinder
auf und sagt auch, was ihr zu den Bildern einfallt.
2. Auf einer Bilderbuchseite ist ein Flughafen mit vielen Reisenden zu sehen. Angeregt durch das Bild 2
beginnt ein Kind Uber seine letzten Ferien zu sprechen. Es sagt, dass es auch mit dem Flugzeug verreist
ist und mit seinen Eltern den Onkel und die Tante am Meer in Spanien besucht hat.
3. Einige Kinder schauen ein Sachbuch tber Seevégel an. Auf einem Bild sieht man, wie eine Mdwe eine 3
Muschel im Schnabel halt und Richtung Land fliegt. Die Lehrerin zeigt den Kindern ein anderes Bild, auf
dem eine Mowe auf einem Fels sitzt und eine Muschel frisst, deren Schale zerschellt ist. Die Lehrerin
sagt den Kindern, dass die Mowe auf dem ersten Bild «ihre» Muschel auch Gber einem Fels fallen lassen
wird, damit die Schale zerschellt und sie die Muschel fressen kann.
4. Die Kinder bringen der Erzieherin ein Bilderbuch, das sie vor ein paar Tagen kennengelernt haben. Sie 2
sagen: «Wir wollen das héren.» Die Erzieherin liest die Geschichte vor.
5. Ein Zweitkldssler hat aus einem Sachbuch Uber Planeten mehrere Seiten kopiert. Mit Illustrationen, die 4
er aus den Kopien ausgeschnitten hat, hat er ein Plakat gestaltet. Mit Hilfe des Plakats stellt er der Klasse
sein Wissen Uber Planeten vor.
6. In einem Bilderbuch wird die Geschichte eines Zugvogels erzahlt, der mit seiner «Familie» in den Stden 3
fliegt. Die Erzieherin sagt den Kindern, dass bei uns die Schwalben im Herbst Richtung Stden fliegen,
weil es im Winter hier kalt ist und weil die Schwalben dann keine Insekten finden, die sie fressen kdnnen.
7. Einige Kinder haben ein Bilderbuch angeschaut, in dem zwei Freunde sich streiten. Ein Kind sagt der 1
Lehrerin, dass es genau dasselbe erlebt habe. Als die Lehrerin nachfragt, mischen sich auch die andern
Kinder ins Gesprach ein.

3. Bilderbuchtexte sprachlich entlasten

Bilderbuchtexte sind oft in einer anspruchsvollen Sprache verfasst. Es wird davon ausgegangen, dass Erwachsene sie frei erzdhlen und
dabei dem sprachlichen Niveau der zuhdrenden Kinder anpassen. Damit Bilderbuchtexte auch gut verstandlich sind, wenn sie vorgele-
sen werden, kénnen sie sprachlich entlastet werden. Die Erzieherin oder die Lehrperson halt die sprachlich entlastete Version schriftlich
fest. Das Vorlesen im immer gleichen Wortlaut unterstiitzt das Lernen einfacher Satzmuster, neuer Wérter und Formulierungen. Durch
sprachlich entlastete Bilderbuchtexte konnen auch Kinder, die am Anfang des Deutscherwerbs stehen, Erfahrungen mit vorgelesenen
Geschichten sammeln.

Die sprachlich entlastete Version wird tiber den Originaltext im Bilderbuch geklebt. Dazu kann wiederlosbarer Klebstoff (Leimstift oder
Roller mit Post-it-Effekt) verwendet werden. So kénnen die eingeklebten Texte spater allenfalls wieder entfernt werden. Die eingeklebten
Texte haben den Zweck, dass die Kinder auch mit den sprachlich entlasteten Texten erleben, wie aus einem Buch vorgelesen wird. Solche
Erfahrungen mit Vorlesen sind ein wichtiger Schritt auf dem Weg der Alphabetisierung.

Die sprachlich entlasteten Texte kénnen auf Tontrdger aufgenommen und
den Kindern auf CDs angeboten werden. Die CDs stehen in einer «Horeckes
zur Verfiigung. Neben der sprachlich entlasteten Version soll jeweils auch
der Originaltext aufgenommen werden. Die Kinder kénnen so, nachdem sie
eine Geschichte in der einfachen Version kennengelernt haben, zusatzlich
den anspruchsvollen Text anhdren. Eine Maglichkeit ist, zu einem Bilderbuch
zwei CDs anzubieten, die verschieden bezeichnet sind - beispielsweise mit
einem griinen Punkt fiir die entlastete Version und mit einem orangen Punkt
fur die Originalversion. Wahrend des Horens kénnen die Kinder das Bilder-
buch anschauen. Mit einem Klang (z.B. Gléckchen) wird auf der CD jeweils
angegeben, wann eine Bilderbuchseite umgeblattert werden soll. - Die CDs
kénnen den Kindern auch zusammen mit dem Buch oder einer Kopie des
Buches nach Hause gegeben werden.
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Die sprachlich entlasteten Versionen eignen sich auch als Lesestoff fur Kinder, die nach der Alphabetisierung selber erste Texte lesen. Es
ist sinnvoll die Bilderblicher mit den sprachlich entlasteten Texten, die die Kinder aus der KITA oder dem Kindergarten kennen, auch in
der Grundschule zur Verfligung zu stellen - z.B. in einer Leseecke im Klassenzimmer. Kinder lesen gerne bereits Vertrautes.

Was gilt es zu beachten beim Formulieren von sprachlich entlasteten Texten fiir Kinder, die neu Deutsch lernen?
nitzlichen Wortschatz anbieten, d.h. Wérter und Formulierungen, die die Kinder in ihrem Alltag brauchen konnen
Warter und Formulierungen maglichst mehrfach anbieten (durch Wiederholung festigt sich der Wortschatz)

Gleiches immer gleich benennen, z.B. statt «liberrascht», «erstaunt» und «verwundert» nur eines dieser Worter verwenden
keine verschachtelten Sitze
evtl. Zeitformen anpassen (Préasens statt Prateritum)

Website mit zahlreichen sprachlich entlasteten Bilderbuchtexten

www.netzwerk-sims.ch
siehe bei Unterrichtsmaterialien = Materialien fir den Kindergarten | und Il

4. Geschichten aus Bilderbiichern als Tischtheater

Die Geschichten in den nachfolgend vorgestellten Bilderbiichern eignen sich zum Nachspielen als Tischtheater. Figuren und Requisiten
kénnen aus Spielzeugbestianden (Plastik- oder Holzfiguren, Fingerpuppen, Puppenhauseinrichtung, Playmobil u.a.) zusammengesucht
oder selber hergestellt werden.

Der Bilderbuchtext wird so umgeschrieben («sprachlich entlastet»), dass er sich zum Vorlesen, Mitsprechen und schlieBlich auswendig
Sprechen eignet. Je nach Niveau der Kinder werden Wortschatz und Satzbau vereinfacht. Statt des Prateritums kann das Prdsens ver-
wendet werden und u.U. werden auch Passagen gekiirzt.

Die Erzieherin oder die Lehrperson schaut mit den Kindern zuerst das Bilderbuch an, liest den sprachlich entlasteten Text vor und spricht
mit den Kindern tber die Bilder, sodass sie mit der Geschichte vertraut werden.

AnschlieBend spielt die Erzieherin oder die Lehrperson die Geschichte als Tischtheater vor. Sie halt sich dabei an den sprachlich entlasteten
Text, denn die Kinder sollen den Text wiederholt im genau gleichen Wortlaut héren. Wenn die Kinder mit dem Ablauf der Geschichte
vertraut sind, Gbernehmen einzelne Kinder die Figuren. Alle Kinder - also auch diejenigen, die gerade keine Figur «spielen», werden
ermutigt den Text mitzusprechen. Das Tischtheater wird so mehrfach gespielt, bis die Kinder den Text schlieBlich auswendig kénnen.
Die Figuren und Requisiten kdnnen in einer Geschichtenschachtel aufbewahrt und von den Kindern auch wahrend des Freispiels genutzt
werden. Im freien Spiel nehmen die Kinder Elemente der Geschichte auf und entwickeln mit den Figuren eigene Geschichten. Oft ldsst
sich beobachten, wie sie Worter, Formulierungen und Satze, die sie durch das Tischtheater gelernt haben, spontan verwenden.
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Mario Ramos (2012)
Ich bin der Starkste im ganzen Land

Frankfurt: Moritz Verlag - ca. 12 €

Der Wolf will, dass alle anerkennen, dass er der
Starkste ist. Dies gelingt ihm auch, bis er einem
seltsamen kleinen Tier begegnet, das sich wehrt.

Max Bolliger; Celestino Piatti (lllustrationen)
(2003)

Der goldene Apfel

Zirich: Lehrmittelverlag Zlrich - ca. 20 €

Auf einem Baum wéchst ein goldener Apfel. Ver-
schiedene Tiere kommen und wollen ihn flr sich
haben. Dies flihrt zu einem erbitterten Streit. Dar-
ob vergessen die Tiere den goldenen Apfel.

Lobe, Mira; Opgenoorth, Winfried (Illustrationen)
(2011)

Es ging ein Schneemann durch das Land

Wien: Jungbrunnen-Verlag - ca. 14 €

Der Schneemann steht im Garten. Er ist ein ganz
gewdhnlicher Schneemann - bis ihm die kleine
Lisa einen Schluck heiBen Tee bringt, damit er
nicht friert. Da passiert etwas mit ihm. Er stapft
durchs Gartentor und seine Reise beginnt.

Mira Lobe; Susi Weigel (Illustrationen) (2012)

Das kleine ICH BIN ICH

Wien: Jungbrunnen-Verlag - ca. 14 €

Das kleine ICH-BIN-ICH md&chte wissen, was fir
ein Tier es ist. Es begegnet vielen verschiedenen
Tieren, dem es diese Frage stellt.
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Helme Heine (2011)
Das schonste Ei der Welt

Weinheim: Beltz Verlag - ca. 14 €

Der Kénig will das Huhn finden, das das schonste
Ei legt. Dieses Huhn soll Prinzessin werden.

Claude Boujon; Tilde Michels (Illustrationen)

(2005) Tk Mk
Karni und Nickel und der grosse Krach dﬂ:ﬂ Ha

Weinheim: Beltz Verlag - ca. 6 €

Karni und Nickel sind Nachbarn. Sie geraten in
Streit. Als ein gemeinsamer Feind auftaucht, hal- -
ten sie plotzlich zusammen und kdnnen sich so .

retten.

AbschlieBend:

Ein Bilderbuch ist eine Schatzkiste fiir die Unterstiitzung der Sprachaneignung.

Zwei unterschiedliche Aspekte des sprachlichen Lernens gilt es in diesem Zusammenhang hervorzuheben.

Zum einen ist das didaktische Wissen der Erzieherin oder Lehrperson von groBer Bedeutung. Zum Beispiel muss sie erkennen, wie sie sich
beim dialogischen Lesen oder Vorlesen den sprachlichen Voraussetzungen der Kinder so anpassen kann, dass sie angemessen gefordert sind.
Zum andern spielen die geteilte Aufmerksamkeit, das gemeinsame Denken und auch Gefiihle eine wichtige Rolle, wenn Kinder sich
Geschichten aneignen.

Auf der Tagung wurde in Gesprdchen zum Einsatz von Bilderbiichern dieser zweite Aspekt ebenfalls hervorgehoben: Wenn Kinder das
Interesse und die Freude der erwachsenen Person spiiren, tragt dies wesentlich dazu bei, dass die Schatzkiste Bilderbuch ge6ffnet
werden kann.

18 | Forum 1


http://www.jpc.de/s/claude+boujon
http://www.jpc.de/s/tilde+michels

FORUM 2

4.2 Niveau beschrieben - und dann? MaBnahmen nach dem Einsatz der
Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache
Dr. Marion Doll, Universitat Wien
Wiebke Saalmann, Sachsisches Bildungsinstitut

4.2.1 Abstract

Studien aus dem englischsprachigen Raum haben gezeigt, dass die Aneignung von fiir Schulerfolg erforderlichen Kompetenzen in ei-
ner Zweitsprache einen Zeitraum von funf bis sieben Jahren beansprucht. Zeitlich eng begrenzte FérdermaBnahmen sind daher wenig
nachhaltig. Die Unterstltzung der Sprachaneignung, vor allem der Aneignung von Bildungssprache, sollte vielmehr die gesamte Bil-
dungslaufbahn der Schiilerinnen und Schiiler umfassen. Im Rahmen von FORMIG ist hierzu das Konzept ,Durchgéngige Sprachbildung"
entwickelt worden.

Aus Untersuchungen zur Zweitsprachaneignung ist zudem bekannt, dass MaBnahmen der sprachlichen Bildung an bereits erworbene
sprachliche Fahigkeiten ankntipfen sollten, um bestmaégliche Erfolge zu erzielen. Die Diagnose sprachlicher Fahigkeiten sollte daher stets
den SprachbildungsmaBnahmen vorausgehen.

Bei den Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache handelt es sich um ein Verfahren, das es erlaubt, die Aneignung des Deutschen
bei mehrsprachigen Kindern tber mehrere Jahre hinweg diagnostisch zu begleiten und zu unterstitzen. Dadurch ist es fir den Einsatz
im Rahmen der diagnosegesttitzten ,Durchgéngigen Sprachbildung” besonders geeignet.

In unserem Forum mochten wir daher zunachst die Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache vorstellen. Danach zeigen wir an

einigen Beispielen auf, wie im Kontext der ,Durchgdngigen Sprachbildung” gearbeitet werden kann, ausgehend von mit diesem Verfahren
erstellten Sprachkompetenzdiagnosen.
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4.2.2 Materialien

Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache — eine Einfiihrung

FOR
MIG

Dr. Marion D6l (Universitdt Wien)
Wiebke Saalmann (SBI)

Elvira Ziller (14. Grundschule Dresden)
Dresden, 8. Marz 2013

e niversitdt
T Badn

+
Ziel & Plan...

Mrstellung diagnosegestiitzter Durchgangiger
Sprachbildung mit den Niveaubeschreibungen Daz

Sprachkompetenzdiagnose mit den Niveaubeschreibungen
Deutsch als Zweitsprache

Verknlpfung von Diagnose und sprachdidaktischen
MafRnahmen: 3 Beispiele aus Dresden

+
Kontext: Durchgadngige Sprachbildung

(Gogolin/Lange 2010)

- allgemeine, Alltagskommunikation ermdoglichende
sprachliche Fahigkeiten sind fiir Schul-/Bildungserfolg
nicht hinreichend

- Studien aus dem englischsprachigen Raum haben gezeigt,
dass die Aneignung von Kompetenzen in einer zweiten
Sprache, die flr den Schulerfolg erforderlich sind, einen
Zeitraum von funf bis sieben Jahren beansprucht (Reich
et al. 2002: 35) — bildungssprachliche Fahigkeiten

>kurzfristig angelegte Férdermanahmen greifen zu kurz

-Durchgangige Sprachbildung

© Marion Doll

+
Kontext: Durchgangige Sprachbildung

(Gogolin/Lange 2010)

* Explizite Vermittlung von Bildungssprache

* Beriicksichtigung sprachlicher Ressourcen

* Bereitstellung und Modellierung all in- und bild
Mittel

q

 Unterstiitzung individueller Sprachbildungsprozesse

» Gemeinsame Uberpriifung und Bewertung der Ergebnisse der

zu erwerben und aktiv einzusetzen ]
sprachlichen Bildung ]

CEECC

© Marion Dall

Erfahrungen von Lehrkraften wie international vergleichende
Schulleistungsstudien zeigen immer wieder, dass zweitsprachliche
Fahigkeiten, die eine gute Alltagskommunikation ermdglichen, fir
das maximale Entfalten von Potentialen in der Schullaufbahn nicht
hinreichend sind. Studien aus dem englischsprachigen Raum haben
gezeigt, dass die Aneignung von Kompetenzen in einer zweiten
Sprache, die fiir den Schulerfolg erforderlich sind, einen Zeitraum
von funf bis sieben Jahren beansprucht (Reich u.a. 2002: 35). Kurz-
fristig angelegte SprachférdermaBnahmen, z.B. Sprachférderung
im Kindergarten, greifen daher deutlich zu kurz.

Im Rahmen des Modellprogramms FORMIG ist, ausgehend von
den knapp skizzierten Befunden, mit der Durchgdngigen Sprach-
bildung (Gogolin u.a. 2011) ein Konzept ausgearbeitet worden, das
die Aneignung der Unterrichtssprache Deutsch unter Einbezug und
Entfaltung der Mehrsprachigkeit von Schiilerinnen und Schiilern
unterstltzt. Zentrale Merkmale des Konzepts sind die Allgegenwar-
tigkeit sprachbildender MaBnahmen und eine starke Vernetzung der
Schule mit auBerschulischen Partnern wie Kindergéarten, Vereinen
und Horten, zur Koordination und Verzahnung der Sprachbildungs-
arbeit. Schulen, die durchgéngig sprachbildend arbeiten, zeichnen
sich dadurch aus, dass sprachliche Bildung ganz selbstverstandlich
in jeder Unterrichtsstunde ganz bewusst stattfindet. Dabei wird
auf die Vermittlung des Registers Bildungssprache besonderer
Wert gelegt. Die Lehrkréfte stellen Schiilerinnen und Schilern im
Unterricht die fiir die Bewaltigung der fachlichen Inhalte notwen-
digen sprachlichen Mittel bereit, unterstiitzen beim Ubergang von
allgemein- zu bildungssprachlichen AuBerungen und geben viele

Gelegenheiten, allgemein- und bildungssprachliche Fahigkeiten zu erwerben, aktiv einzusetzen und zu entwickeln.
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+
Sprachkompetenzdiagnose

Verfahrenstypen (D6ll 2012)
- Tests
- Profilanalysen

- Beobachtungsverfahren

Profilanalyse/Test Profilanalyse/Test

Schullaufbahn 2>

Marion Doll

+ Verfahrenstypen
Beobachtungsverfahren
Charakteristika

Erhebung spezifischer Informationen tber den
erreichten Aneignungsstand durch Beobachtung

Ankniipfen an Unterrichtsbeobachtung, aber...
... systematisch und

... kriteriengeleitet

in der (alltdglichen) Interaktion

© Marion D&l

Verfahrenstypen
Beobachtungsverfahren

Vorteile:
umfassende Kompetenzprofile

sehr gute Verwertbarkeit fir Optimierung von individueller
Unterstiitzung

beliebig viele Diagnosezeitpunkte, Wiederholbarkeit

Nachteile:

erfordert ausgepragte linguistische Kenntnisse und analytische
Fahigkeiten von Anwenderinnen

keine Feinanalyse

© Marion Dall

Der konstruktive Prozess des Aufbaus von Bildungssprache findet
idealerweise diagnosegestiitzt, das hei3t unter Berlicksichtigung
bereits angeeigneter sprachlicher Ressourcen, statt. Fir die Diag-
nose bestehender sprachlicher Kompetenzen stehen derweil etli-
che Verfahren zur Verfligung, die sich in drei Gruppen unterteilen
lassen: Testverfahren, Profilanalysen und Beobachtungsverfahren.
Da Tests und Profilanalysen in der Regel mit Impulsmaterial, z.B.
Bildkartchen, arbeiten, sind sie in der Regel nur ein oder zwei-
mal beim selben Kind einsetzbar und damit verbunden weniger
geeignet, Kinder und Jugendliche lber ldngere Abschnitte ihrer
Schullaufbahn sprachdiagnostisch zu begleiten. Hierfr eignen sich
Beobachtungsverfahren besonders, wenngleich deren Ergebnisse
weniger detailliert und prézise ausfallen kénnen als die von Tests
und Profilanalysen.

Beobachtungsverfahren sind in der Regel beliebig oft beim selben
Kind einsetzbar. Sie ermdglichen die Erhebung von Informationen
uber einen erreichten Sprachaneignungsstand durch Beobach-
tung in der (alltdglichen) Interaktion. Es handelt sich daher um
eine Form der Unterrichtsbeobachtung, die mit Hilfe eines Beob-
achtungsrasters systematisch und kriteriengeleitet durchgefiihrt
wird. Mit Hilfe von Beobachtungsverfahren kdnnen umfassende
Sprachkompetenzprofile erstellt werden, die den Aneignungsstand
in verschiedenen sprachlichen Qualifikationsbereichen abbilden.
Damit bieten diese Verfahren eine gute Grundlage fir die individu-
elle Sprachbildungsarbeit. Allerdings bergen sie auch eine gewisse
Herausforderung fir die Lehrkrafte: lhre Anwendung erfordert
linguistische Kenntnisse und analytische Fahigkeiten, die nicht
vorausgesetzt werden konnen.
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Beobachtungsverfahren
Niveaubeschreibungen DaZ

Die Niveaubeschreibungen DaZ sind...

zwei Beobachtungsverfahren (Primarstufe und
Sekundarstufe 1) fir den Einsatz durch Lehrkrafte aller
Fachrichtungen

vierstufig modellierte Raster zur Beschreibung von
Fahigkeiten im Deutschen als Zweitsprache

*  zur Erstellung individueller Kompetenzprofile im Deutschen
als Zweitsprache konzipiert

© Marion Doll

Beobachtungsverfahren
Niveaubeschreibungen DaZ

Initiative durch das Sachsische Staatsministerium fir
Kultus

kooperative Realisierung durch FORMIG Sachsen und
FORMIG Schleswig-Holstein (seit 2006)
hauptverantwortlich fuir Entwicklung und Erprobung:
Marion Doll (Wien) & Hans H. Reich (Landau)
empirische Prufung, z.T. im Rahmen der
Forschungsinitiative Sprachdiagnostik und
Sprachférderung des BMBF

Marion Doll

Beobachtungsverfahren
Niveaubeschreibungen DaZ

Allgemeine Erkenntnisse zur Anwendungsroutine

Beobachtungszeitpunkte
* Abstand von drei oder vier Monaten
* Rhythmus Oktober — Halbjahr — Mai

Zahl der Kinder
+ gleichzeitige Beobachtung zweier Kinder

Ergdnzende MaBnahmen
* Aufnahme von Sprechproben fiir detailliertere Analysen
moglich

Marion D&l
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Im Modellprogramm FORMIG sind unter dem Namen ,Niveau-
beschreibungen Deutsch als Zweitsprache" auf Initiative des
Sachsischen Staatsministeriums fir Kultus in den Landerprojek-
ten FORMIG Sachsen und FORMIG Schleswig-Holstein zwei Be-
obachtungsverfahren, eines fiir die Primarstufe und eines fir die
Sekundarstufe |, entwickelt worden. Sie dienen der Erstellung in-
dividueller Kompetenzprofile im Deutschen als Zweitsprache und
sind so konzipiert, dass sie nach einer Schulung von Lehrkraften
aller Fachrichtungen eingesetzt werden kdnnen. Beobachtet werden
Kompetenzen im Deutschen in sechs Feldern: Sprachliches Han-
deln und Verstehen, Wortschatz, Aussprache, Lesen, Schreiben und
Grammatik. Alle Felder umfassen mehrere Verbalskalen, die jeweils
vierstufig modelliert sind. Die vierte und hdchste Niveaustufe
korrespondiert mit den Zielvorgaben der Bildungsstandards fir
die jeweilige Altersgruppe, die Niveaustufen eins bis drei skizzieren
markante Schritte in der Zweitsprachaneignung auf dem Weg zum
Erreichen der Zielvorgaben.

Die Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Pri-
marstufe und Sekundarstufe | sind mit zufriedenstellenden bis
guten Ergebnissen auf Validitat, Reliabilitdt und Objektivitat gepriift
worden, d.h. sie sind testtheoretisch abgesichert (D6l 2012). Die
Praktikabilitat der Verfahren wurde im Laufe der Entwicklungspro-
zesse in Form von Workshops mit Lehrkréaften begleitend gepriift
und sichergestellt. Im Rahmen der Workshops sind auch Informa-
tionen zu Anwendungsroutinen der Praktikabilitatspriferinnen zu-
sammengetragen worden. Dabei hat sich gezeigt, dass die meisten
Lehrkrafte dreimal im Schuljahr und dabei in der Regel Rhythmus
Oktober - Halbjahr - Mai beobachten. Zwischen den einzelnen Be-
obachtungszeitpunkten wird also in der Regel ein Abstand von drei
oder vier Monaten eingehalten. Darliber hinaus wurde berichtet,
dass im Unterricht die gleichzeitige Beobachtung zweier Kinder
problemlos méglich sei.

Die Erstellung eines Kompetenzprofils mit den Niveaubeschreibun-
gen Deutsch als Zweitsprache ist nur einer von vielen Schritten zu
einer gezielten diagnosegestiitzten Sprachbildung: Kompetenz-
profile missen interpretiert werden, d.h., es mussen Riickschliisse
fur die Unterrichtsgestaltung gezogen werden. Dieser Schritt fallt
vielen Lehrkraften schwer: ,In der Praxis ist aber gerade die Frage,
wie man nach Durchflihrung einer Sprachdiagnose festgelegte Ziele
erreichen kann, entscheidend und bereitet - wie wir in mehreren
Jahren Fortbildungstatigkeit immer wieder erfahren haben - vielen
Lehrkraften Unbehagen.” (Déll, Hagi & Aigner 2012: 118)



— Die Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fur die
Primarstufe und Sekundarstufe | sind unter folgendem Link

+ Beobachtungsverfahren i figbar: blikati heen.d
Niveaubeschreibungen DaZ online verfligbar: www.publikationen.sachsen.de

Niveau beschrieben — und dann?

© Marion Doll

Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache in der Praxis — das Beispiel 14. Grundschule Dresden

An der 14. Grundschule Dresden werden die Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fir die Primarstufe seit 2010 unter Feder-
fihrung der Betreuungslehrerin Elvira Ziller eingesetzt. Ihre Erfahrungen aus der Arbeit mit Kolleginnen und Kollegen an ihrer Schule
sowie als Fachberaterin Migration/Deutsch als Zweitsprache fiir Grundschulen zeigen, dass es wichtig ist zu vermitteln, dass es sich bei
den Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache um ein wissenschaftlich fundiertes Instrument handelt. Es dient dazu durch kon-
krete Beobachtungen den ersten Eindruck von den sprachlichen Fahigkeiten von Schilerinnen und Schiilern zu priifen. Dabei empfiehlt
es sich, nicht den Anspruch zu verfolgen, dass alle Kolleginnen und Kollegen sofort alle Beobachtungsbereiche des Instruments in den
Blick nehmen. Stattdessen hat sich bewahrt, sich im Kollegium dariiber auszutauschen, was von welcher Lehrkraft unter den gegebenen
Rahmenbedingungen beobachtet werden kann, und im Anschluss konkrete Absprachen darlber zu treffen, wer welche Bereiche beob-
achtet. Mehrfachbeobachtungen, d.h. Beobachtung derselben Bereiche von verschiedenen Lehrkraften sind dabei durchaus erwiinscht.
Die Lehrkrafte der 14. Grundschule Dresden gehen u.a. so vor, dass mehrere Lehrerinnen die Beobachtungsergebnisse fiir dasselbe Kind
mit verschiedenen Farben (eine Farbe pro Lehrkraft) in einem Beobachtungsbogen festhalten. Dabei hat sich als giinstig erwiesen, dass
die Betreuungslehrerin ihre Ergebnisse als letzte in den Beobachtungsbogen eintrdgt, um die Kolleginnen in ihren Urteilen nicht zu
beeinflussen. Im Anschluss an diese bunte Dokumentation der Ergebnisse findet zwischen allen beteiligten Kolleginnen und Kollegen
ein ausfuhrliches Gespréch statt. Hier werden die Ergebnisse zu jedem/jeder beobachteten Schiiler/Schiilerin zu einem Kompetenzprofil
zusammengefiihrt. Diese Kompetenzprofile wiederum werden als Grundlage zu Uberlegungen zur sprachlichen Gestaltung des Unterrichts
in den Klassen der beobachteten Schilerinnen und Schiiler verwendet.

Beispielsweise ist es Gblich, neben ,Richtlinien” fir Textmuster (Erzéhlen, Berichten, Beschreiben), die in der 14. Grundschule Dresden
immer fir alle Kinder sicht- und abrufbar im Raum hangen, neue oder besonders schwierige Begriffe und Formulierungen auf Blatter
im Format A3 zu schreiben und fir alle mindestens zwei Wochen an der Tafel sichtbar zu machen, damit sie stets zur Verfligung stehen.
Ausgehend von den mit den Niveaubeschreibungen erarbeiteten Sprachkompetenzprofilen ist es besser moglich festzustellen, welche
Begriffe und Formulierungen bereitgestellt werden sollten.

Aufgabe 1: Eierkuchen backen Um im Rahmen der beiden Foren den kollegialen Austausch Gber die sprachsensible
Unterrichtsgestaltung im Anschluss an eine Diagnose mit den Niveaubeschreibungen
Deutsch als Zweitsprache zu simulieren, ist mit einem Auszug aus dem Instrument
fur die Primarstufe und einem Fallbeispiel (zwei geschriebene Texte eines achtjahrigen

Schreibe die Anleitung! Die Bilder und Wortgruppen helfen dir dabei.

mixen — erhitzen — wenden — Teig in die Pfanne geben

ich denn Eierkuche auf den tela und Esse.

ey ouerst dann ~ danach=nun - anschlieendzum SIS | Seniilers der Vorbereitungsklasse, s. Abbildung links) gearbeitet worden.

Das brauche ich: Anhand dieser Texte sind Beobachtungen zur Verbstellung, verwendeten Verbformen
ux die aufgeschlagenen Eier 12 El Milch, 12 £ Mehl und der Verbindung von Satzen angestellt worden. Dabei hat sich gezeigt, dass der
22 | basmussichtum: Schiler in der Lage ist, korrekte AuBerungen im Perfekt zu produzieren, auch verwen-
3” Zuerst gebe ich die aufgeschlagenen Eier, die Milch, det er das Prateritum des Hilfsverbs ,sein™, Vollverben im Prateritum verwendet er
w:r? das Mehl, in die Schiissel. Dann mixe ich alles. Nun jedoch noch nicht. Hinsichtlich der Verbstellung ist die Verwendung von invertierten
3 @ 3| gebeich bischen buter in die Pfanne und erhitze sie. . i . . . i K i
2 ®| Dann giee ich Teig in die Pfanne und warte bis eine Hauptsatzen dominant, vereinzelt lasst sich jedoch auch die Verwendung des Verbs in
§ 2 | seitegoldbraun ist, dann wende ich ihn. zuletzt lege Endstellung in Nebensétzen beobachten. Analog hierzu verwendet er zur Verkniipfung

<

von Aussagen Gberwiegend gleichordnende Konjunktionen (z.B. ,Dann wende ich ihn.")
und nur selten unterordnende Konjunktionen (z.B. ..., bis eine Seite goldbraun ist.").
Die Beobachtungen verdeutlichen, dass der Schiiler in der Aneignung der morphosyn-

Aufgabe 2: Frei geschriebener Text

Ein schéner Wochenende

Am Sontag ware ich und meine Familie im Kino und haben wir taktischen Bereiche Verbstellung, den Formen des Verbs und den Mdglichkeiten der
ein Film gegut dann sind wir nach Hause gewaren und und Verbindung von Sitzen bereits weit vorangeschritten ist. Zu vertiefen und zu festigen
Mama hat Popkon gemacht Papa hat ein an gemacht und wir . . . . i

haben das Film an gekugt. Am morgen sind waren wir wandern. sind noch die Verwendu ng von Nebensédtzen und Prateritum.
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Im ndchsten Schritt wurden die exemplarischen Ergebnisse zu typischen Aufgabenstellungen aus verschiedenen Fachern in Verbindung
gebracht, die im Vorfeld im Plenum gesammelt worden waren. Dabei wurden Aufforderungen wie ,Begriinde den Losungsweg!" und
Wahle einen Kdrper aus und beschreibe ihn!" genannt. Ausgehend davon wurde gemeinsam tberlegt und diskutiert, welche morpho-
syntaktischen Anforderungen die Sprachhandlung ,Begriinden’ birgt. Die Teilnehmenden nannten unter anderem weil-Satze und ,wenn-
dann"-Formulierungen, d.h. Konstruktionen mit Nebensatzen. Fiir das analysierte Fallbeispiel wurde anschlieBend festgehalten, dass die
Sprachproduktion durch Zurverfugungstellen von aufgaben- oder themenbezogenen Phrasen (,Wenn ... ist, dann ist..." und ... ist so,
weil... ") und unterordnenden Konjunktionen (,wenn”, ,weil", ,damit") unterstiitzt werden kénnte.

Literatur

DaGll, M. (2012): Beobachtung der Aneignung des Deutschen bei mehrsprachigen Kindern und Jugendlichen. Modellierung und empirische
Priifung eines sprachstandsdiagnostischen Beobachtungsverfahrens. ForMig Edition Band 8. Minster: Waxmann.

D6ll, M.[Hagi, S./Aigner, M. (2012): Diagnosegestiitzte Sprachférderung in der Sekundarstufe: Profilanalyse und generatives Schreiben
mit Slampoetry. In: ODaF—Mitteilungen 2/2012, S. 115-129.

Gogolin, I. u.a. (2010). Durchgéngige Sprachbildung. Eine Handreichung. FérMig Material Band 2. Miinster (Waxmann).
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FORUM 3

4.3 Wie plant man sprachbildenden Unterricht? - Von der Idee zur Umsetzung.
Sprachbildende Unterrichtsplanung an der Mittelschule Innenstadt Gorlitz
Christine Tschuck, Christina Thiede, Mittelschule Innenstadt Gorlitz
Tanja Tajmel, Humboldt-Universitat zu Berlin

4.3.1 Abstract

Einleitung:

Nach Tanja Tajmel ,ist weder Fachkompetenz noch Erkenntnisgewinnung, weder Bewertungskompetenz noch Kommunikation ohne
sprachliches Handeln denkbar"’ . Diese Erkenntnis gewannen wir in unserer praktischen Tatigkeit immer hdufiger und untersuchten
sachsische Lehrplane nach konkreten sprachlichen Lernzielen. Diese existieren in gréBerem Umfang, jedoch bleiben Art und Weise der
Vermittlung jeder Lehrkraft tiberlassen. So passiert es hdufig, dass der Schiiler unsicher ist, was der gerade unterrichtende Lehrer eigent-
lich von ihm erwartet. Um diesen Konflikt zu beseitigen, veranstalteten wir als ersten Schritt an unserer Schule eine SCHILF zum Thema
,Sprachliche Bildung & Schulerfolg”, bei der wir u. a. das Raster zur Konkretisierung sprachlicher Lernziele von Frau Tajmel vorstellten.

Ablauf:

Am Anfang In der Mitte Das Ende

Warum
Sprachliche

Training mit
dem Welche

Schlussfolgerun-

Konkretisierungs- B cracben SO

raster

Bildung
an der MSI?

A4

N4

Im Workshop wird gezeigt, wie das Raster zur Konkretisierung fiir unterschiedliche Aufgabenstellungen aus verschiedenen Fachern
Anwendung finden kann. Dazu fiihren wir gemeinsam mit den Teilnehmern die Konkretisierung und Analyse der sprachlichen Lernziele
an zwei Beispielen (Biologie und Mathematik) durch.

&

Im Anschluss an die gemeinsame Erarbeitung werden die moglichen weiteren Schritte diskutiert, wie jene durch die Analyse gewonnenen
Erkenntnisse in der Unterrichtsplanung und im Unterricht umgesetzt werden kénnen.

1 Tajmel, Tanja: Wie sprachsensibler Fachunterricht vorbereitet werden kann, aus: Praxisbaustein Deutsch als Zweitsprache, Bildungssprache und sprachsensibler Fachunterricht, S. 12,
RAA Mecklenburg-Vorpommern 2012
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4.3.2 Materialien

Ziel des Forums war es, die Lehrkrafte fir die Bedeutung sprachlichen Handelns in ihren Fachern zu sensibilisieren, innen die Merkmale
von Alltags-, Fach- und Bildungssprache zu verdeutlichen und konkrete Anleitung zur Umsetzung sprachlicher Bildung zu geben.

Den Fokus des Forums bildete die Uberlegung, wie ausgehend von Aufgabenstellungen sprachbildender Unterricht geplant werden
kann. Hinsichtlich der Qualitdtsmerkmale fiir den Unterricht (Gogolin et al. 2010) widmete sich die Forumsarbeit dem Qualitdtsmerkmal 1:
.Die Lehrkrafte planen und gestalten den Unterricht mit Blick auf das Register Bildungssprache und stellen die Verbindungen von All-
gemein- und Bildungssprache explizit her."

Im Forum wurde exemplarisch dargestellt, wie ein externer fachlicher Input zur sprachbildenden Unterrichtsplanung (Schulinterne
Lehrerfortbildung an der Mittelschule Innenstadt Gorlitz mit Tanja Tajmel als Referentin) an der Schule durch zwei Multiplikatorinnen
(Christina Thiede und Christine Tschuck) in einem schulinternen Workshop umgesetzt und vertieft werden kann.

Situation an der Mittelschule Innenstadt Gorlitz

Die Schule besitzt mit Giber 30% einen hohen Anteil an Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund. Ein wesentliches Ziel der
Schule ist es, allen Schiilerinnen und Schilern einen erfolgreichen Abschluss zu erméglichen. Der Ausbau bildungssprachlicher Fahigkeiten
wurde als Schwerpunkt in das im Schuljahr 2006 beschlossene Schulprogramm der Mittelschule Innenstadt aufgenommen.

Die in den Lehrpldnen verankerte Forderung nach sprachlicher Bildung in jedem Unterrichtsfach sowie das Gesamtkonzept Sprachliche
Bildung, insbesondere Theoretische Positionen zur sprachlichen Bildung in allen Fachern sind wichtige Grundlagen fiir die Arbeit an
diesem Schwerpunkt.

Ablauf und Inhalte des Forums
In einer kurzen, nach Fragen strukturierten Einfiihrung wurden die Forumsteilnehmer mit den zentralen Uberlegungen vertraut gemacht:

Worum geht es?
Es geht um Verbesserung des Unterrichts durch die Berlicksichtigung von Sprache.
Hier wurden kurz die Qualitdtsmerkmale des Unterrichts besprochen und der Fokus auf Qualitdtsmerkmal 1 gelegt.

Wo fangt man an?
Man fingt bei den angestrebten Kompetenzen des Fachunterrichts an. Man sucht nach der Sprache.
Dazu wurden die Sprachhandlungen in einem Textausschnitt aus dem Lehrplan Sachsen (2004/2009) - Mittelschule Physik diskutiert:

Lehrplan Sachsen (2004/2009): Mittelschule - Physik

Entwickeln naturwissenschaftlicher Denk- und Arbeitsweisen zur Erkenntnisgewinnung und
Problemldsung

Die Schiller wenden die ihnen bekannten geistigen Tatigkeiten Beobachten, Beschreiben, Erklaren,
Veraleichen und Voraussagen auf einfache Vorgidnge aus physikalischer Sicht an. Sie versiehen das
Experimentieren als vereinfachtes Nachstellen der Natur und (ben dabei den sorgsamen und sicheren
Umgang mit Mess- und Arbeitsgeraten. Die Schiller wenden Kurz- und Langzeitbeobachtungen als
wichtige astronomische Arbeitsweisen an. Exemplarisch lernen die Schiler Modelle zur Veranschau-
lichung physikalischer Sachverhalte kennen. Sie ermitteln physikalische GréBGen vorwiegend durch inhalt-
liches Lésen oder mithilfe des Dreisatzes. An ausgewahlten Beispielen nutzen sie auch Gleichungen.

Es wurde gezeigt, dass sprachliches Handeln ein wesentliches Element eines jeden Fachunterrichts darstellt.

Wie geht es weiter?

Man nimmt die Aufgabenstellungen unter die Lupe und sucht nach den Sprachhandlungen.

Operatoren in Aufgabenstellungen fordern zu sprachlichem Handeln auf. Am Beispiel der Aufgabenstellung ,Beschreibe das Experiment”
wurde der Operator Beschreiben als Sprachhandlung identifiziert.

Und dann ...?

... bearbeitet man selbst die Aufgabenstellung. Welche Antwort wiirde man erwarten? Welche bildungssprachlichen Elemente beinhaltet
die erwartete Antwort?

Es wurde diskutiert, dass sich die erwarteten Antworten individuell unterscheiden kénnen und dass es durchaus schwierig sein kann,
einen Erwartungshorizont zu formulieren und die darin enthaltenen bildungssprachlichen Mittel zu identifizieren.
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SchlieBlich wurde mit dem Raster zur Konkretisierung der sprachlichen Lernziele (Tajmel 2011) ein Ansatz zur systematischen Analyse
von Aufgabenstellungen hinsichtlich der bildungssprachlichen Mittel, welche sie erfordern, vorgestellt.

Raster zur Konkretisierung sprachlicher Lernziele

~Konkretisierungsraster™

| Klasse: Thema: ‘ Datum:
furask Wie lautet die Aufgabenstellung?
ung <
[
randlang Welche Sprachhandlung
. beinhaltet die Aufgabe?
i : : :
: § Wie lautet die ausformulierte
£ g . = .
53 Antwort, die ich als Lehrer/in mir
erwarten wurde?
2 |
s Welche Woérter oder Satze
g |k braucht man, um diese Antwort
g5 formulieren zu kénnen?
5

Diese Art der Sensibilisierung fir die bildungssprachlichen Anforderungen von Aufgabenstellungen wurde an der Mittelschule Innenstadt
Gorlitz von Christina Thiede und Christine Tschuck im Rahmen eines Workshops am 2. Februar 2013 durchgefiihrt. Die Struktur dieses
Workshops wurde im Forum als Beispiel fiir multiplizierende Sensibilisierungsarbeit prasentiert:

Erarbeitung ,typischer Unterrichtssituationen®, wie sie im
Fachunterricht auftreten
z. B. Beschreibe den Ablauf des Experimentes!

Stelle den Zusammenhang in einem Diagramm dar!

Erstelle aus der Wortvorschrift eine Gleichung!

Gib den Inhalt des Textes mit eigenen Worten wieder!
Vorstellung der 4 sprachlichen Kompetenzbereiche fiir Stan-
dardsituationen im naturwissenschaftlichen Unterricht?
Eingrenzung auf den Kompetenzbereich 1: Wissen sprachlich
darstellen verbunden mit der Situation: Etwas (Experiment, Sach-
verhalt, Verfahren) reproduzierend darstellen u. beschreiben.?
Vorstellung des vorher erwdhnten Instruments ,Raster zur Kon-
kretisierung sprachlicher Lernziele" von Tanja Tajmel als Hilfe
bei der Unterrichtsplanung mit einem Beispiel:

2 Quelle: Leisen, Josef: Handbuch Sprachférderung im Fach, Varus-Verlag, Bonn, 2010, Teil C, Seite 11

3 Ebenda

Standardsitvationen im naturwissenschaftiichen Untemichi!

4 wprachiiche | 12 sprachiiche Slandardilualionen i
Kompelentherelche J
Whsen sprachlich [ baschralber
dardelien 5

Dot allungstomen verbakslaran =

Fochiypache Sprochalrukiuren arvender

Wissemsensyerb sprachlich sochvernalle prduentieran w. strukturkert
begleden worfragen

Hypothesan, Vorntelungen, Ideen ... SuBam | §

rdormationsn nuizen u. Fragen sfelan

u. efdularn

Wissen mit anderen | spchverhalie ark 1=
sprachlich verhandeln | Foe ve Problema l0sen U . mal o, seheitil.

verbalidaren |
A Argumante eingebaen v, Sachworhalio r
.: skunhy arlriam
Text- u. Sprach- | Fschtaite bedan [LESEM) I3
kompefenz ousbaven Fachioxte verfoten [SCHREIBEN] | T
tochkompaton: Bcham u, awbasen (UBEN|
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Raster zur Konkretisierung sprachlicher Lernziele

~Konkretisierungsraster"

Klasse: Thema: Datum: |

Aufgab 2 Die Schiilerinnen und Schiiler argumentieren
enstell bei Bewegungsédnderungen mit dem

Hng Kraftbegriff.

Sprach- [

handlung tj

argumentieren

Ein Korper wird langsamer oder schneller, weil
eine Kraft wirkt. Wenn keine Kraft wirken wiirde,
dann wiirde er seine Geschwindigkeit und
Bewegungsrichtung nicht verdndern.

Ausformulierter
Erwartungshorizont

Fachworter: Korper, Geschwindigkeit,
Bewegungsanderung, ...
Steigerungsformen: Langsamer, schneller
Konjunktiv: wirde

? Komposita: Bewegungsrichtung

Waortebene

Sprachliche Mittel

Nominalisierungen: Bewegungsénderung
Kausalsatze (..., weil ...)
Konditionalsatze (Wenn ..., dann ...)

Satz- und Textebene

Ubungen an konkreten Beispielen

— aus dem Lehrbuch Biologie Klasse 6 (,Beschreibe die Bewegung eines kriechenden Regenwurms!”)
— Mathematikaufgabe (,Formuliere ein Zahlenratsel: 2x + 5= 17!")

— aus der Sporttheorie (,Beschreibe eine Rolle vorwérts!")

Im Verlaufe des Workshops wurde deutlich, dass es hdufig schwer fallt, sich auf den sprachlichen Teil der Aufgabe zu konzentrieren, d. h.
die Fragen: "Welche sprachliche Leistung erwarte ich vom Schiiler?” und ,Sind dem Schiler alle verwendeten Operatoren bekannt?" muss
sich jeder Lehrer immer wieder neu stellen.

Fazit der schulinternen Lehrerfortbildung vom 02.02.2013

- Bildung einer Arbeitsgruppe mit Vertretern der Fachkonferenzen

- Durchflihrung eines ,Methodentages" zur Vermittlung der Operatoren

- Aktualisierung des an der Schule vorhandenen Methodenhefters

- Uberdenken der Einfiihrungszeiten und -methoden des Hefters

Zur Verdeutlichung der Ergebnisse aus dem Workshop wurde den Forumsteilnehmern dieselbe Aufgabe gestellt, welche die Lehrkrafte
an der Mittelschule Innenstadt Gorlitz zu bearbeiten hatten, ndmlich: auf Basis eines Lehrbuchtextes die Bewegung eines kriechenden
Regenwurms zu beschreiben.

Text aus einem Lehrbuch:

Beobachtet man einen kriechenden Regenwurm, so fallen wellenartige, Gber seinen Kérper hinweglaufende Bewegungen auf.
Verursacht werden sie von zwei Muskelschichten, die mit der darlber liegenden Haut zum Hautmuskelschlauch verwachsen sind.
Bewegt sich der Wurm vorwarts, zieht er zunachst die Ringmuskelschicht von vorn beginnend nach hinten zusammen. Dabei wird er
langer und diinner. Beim anschlieBenden Zusammenziehen der Langsmuskulatur von vorn nach hinten verkiirzt sich der Wurm; sein
Kérper wird dicker, der hintere Kérperabschnitt wird nach vorn gezogen. Dabei wird ein Zuriickrutschen durch vier Paar abspreizbare
Borsten verhindert, die sich unten und seitlich an jedem Segment befinden. Mithilfe dieser Borsten kann sich der Regenwurm auch
in seiner engen Wohnrohre auf- und abwarts bewegen.

(Aus: Erlebnis Biologie 6, Ausgabe Sachsen; Bildungshaus Schulbuchverlage; Braunschweig; 2009; S. 100)
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Zur Analyse der bildungssprachlichen Mittel wurde nach dem Konkretisierungsraster vorgegangen. Der folgende, im Workshop an der
Mittelschule Gorlitz erarbeitete Erwartungshorizont wurde im Forum zur Diskussion gestellt:

6 Der Regenwurm Vorschlag

Auf- | Beschreibe die Bewegung eines kriechenden Regenwurms.
gaben-

stellung
Operator . . .
. mundlich schriftlich
Sprach- . .
Textarbeit beschreiben
handlung

Die Bewegung des Regenwurms erfolgt durch zwei Muskeln. Durch
Zusammenziehen des Ringmuskels wird er langer, zieht er den
Langsmuskel zusammen, wird er kiirzer. Dies wiederholt sich. Mit
den Borsten hilt er sich fest. (auch: Borsten verhindern das Zu-
riickrutschen)

Ausformulierter
Erwartungshorizont

® Fachworter: Ringmuskel, Lingsmuskulatur, Borsten
¢ Komposita: Regenwurm

* Nominalisierung:

® Partizipialattribut: Abkiirzung: usw.

® trennbare Verben: zusammenziehen,

Sprachliche Mittel
Wortebene

e Komparativ: langer, kiirzer

Rastervorlage: © Tanja Tajmal (September 2011)

In dieser Diskussion wurde das individuell unterschiedliche Verstandnis von Operatoren problematisiert. Es wurde diskutiert, ob der dar-
gestellte Erwartungshorizont tatsachlich einer Beschreibung und nicht viel mehr einer Erklarung entspricht, da er Elemente beinhaltet,
die nicht beobachtbar sind, die aber die biologischen Ursachen der Bewegung darstellen (Ringmuskeln, Langsmuskeln, Borsten). Eine
Beschreibung wiirde nur jene Elemente beinhalten, die tatsachlich zu sehen sind und kénnte in etwa lauten:

«Die Bewegung des Regenwurms ist wellenartig. Zuerst streckt er sich und wird langer und diinner, dann zieht er seinen hinteren
Kdrperabschnitt nach vorne und wird dabei kiirzer und dicker.”

Durch das konkrete Beispiel angeregt, reflektierten die Forumsteilnehmer die Aufgabenstellungen und die Haufigkeit und Verwendung
von Operatoren in ihren eigenen Fichern. Die Forumsteilnehmer waren einhellig der Meinung, dass manche Aufgaben anders gestellt
wirden, wenn man sich vorher den Erwartungshorizont vor Augen fiihrte und dass die Operatoren in einer Aufgabe hdufig nicht zur
eigentlichen Intention einer Aufgabe passten. Als sinnvoll und wiinschenswert wurde erachtet, sprachliche Operatoren einheitlich und
facheriibergreifend einzufiihren und den Schiilerinnen und Schiillern méglichst viele Gelegenheiten zu bieten, die mit den Operatoren
verbundenen Sprachhandlungen zu tben.
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FORUM 4

4.4  Bildungssprache lehren lernen - wenn sich ein Gymnasium auf den Weg begibt
Sina Oelze, Werner-von-Siemens-Gymnasium GroBBenhain
Dr. Joana Duarte, Universitat Hamburg

4.4,1 Abstract

In diesem Forum wird die Umsetzung des im Rahmen des FORMIG-Projektes entwickelten Konzeptes Durchgingige Sprachbildung am
Werner-von-Siemens-Gymnasium in GroBenhain vorgestellt. Der Fokus dabei liegt auf praktischen Aktivitdten, Methoden und Materialien
fur den Aufbau bildungssprachlicher Fahigkeiten in heterogenen Lehr- und Lernkonstellationen sowie fiir die Implementierung sprach-
sensiblen Unterrichts in allen Fachern. Das Konzept umfasst vor allem Kooperationsformen im Kollegium und in der Elternarbeit sowie
im herkunftssprachlichen Unterricht und basiert auf den FORMIG-Qualitdtsmerkmalen fiir den bildungssprachférderlichen Unterricht.

In einer zweiten Phase werden die vorgestellten Praxisbeispiele, auf der Basis wissenschaftlicher Forschung zur Férderung von bil-
dungssprachlichen Fahigkeiten in sprachlich heterogen zusammengesetzten Lerngruppen, kommentiert und ergéanzt. Der Einbezug
der lebensweltlichen Mehrsprachigkeit im Fachunterricht nimmt dabei eine zentrale Rolle ein und wird anhand von videografierten
Sequenzen illustriert.

Zum Schluss, und inspiriert bei diesem letzten Aspekt, werden die Teilnehmenden selbst im Hinblick auf ihre eigene Mehrsprachigkeit
auf die Probe gestellt, indem sie eine kleine und spannende Aktivitdt mitmachen durfen.

Insgesamt flihrt das Forum in die Theorien und Praxis sprachlicher Bildung ein und behandelt verschiedene Aspekte, die sich auf die
Unterrichtsentwicklung hinsichtlich sprachlicher Bildung in allen Fichern beziehen. Der besondere Akzent liegt auf der sprachlichen
Bildung von zwei- und mehrsprachig aufwachsenden Kindern und Jugendlichen. Die Konzepte lassen sich auch auf alle Kinder und
Jugendliche Gbertragen.
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4.4.2 Materialien
Teil 1

Teil 1 des Forums reflektierte tiber den Prozess zur Implementierung durchgéngiger Sprachbildung am Werner-von-Siemens-Gymnasium
in GroBenhain (WvSG), stellte Ergebnisse und gesammelte Erfahrungen zu den Gelingensbedingungen eines solchen Prozesses vor.

Werner-von-Siemens-Gymnasium Grofienhain - Fiir unsere mehrsprachigen Kinder:

[t

= < Arbeit mit dem Sprachenportrait
 Schiilerzahl: ca. 740

e Lehrer: 61 ¢ Unterricht DaZ - Dritte Etappe
* heterogene Schiulerschaft:
¢ Herkunftssprachlicher Unterricht

- Schiiler verschiedener sozialer Herkunft

«¢ Elternarbeit

- Integrationsschiiler

- Schiiler mit Migrationshintergrund

Sina Oelze gung des FORMIG Sachsen * 8. Marz 2013 Spn e gung des FORMIG Sachsen * 8. Mérz 2013

Die Schuilerschaft am Werner-von-Siemens-Gymnasium ist vielfaltig. Die Kinder kommen mit sehr unterschiedlichen Lebens- und Ler-
nerfahrungen an die Schule.

Mehrsprachigkeit ist am WvSG willkommen. Die Arbeit mit der Sprachenbiografie mit Eintritt in die Schule schafft eine vertrauensvolle
Grundlage zwischen Mitschiilern und zu Lehrkraften.

Mehrsprachige Schiler haben am WvSG die Méglichkeit, am DaZ-Unterricht der dritten Etappe teilzunehmen, um ihre bildungssprach-
lichen Fahigkeiten im Deutschen auszubauen.

Im Bereich der russischen Sprache bietet das Gymnasium herkunftssprachlichen Unterricht an.

DaZ-Lehrer und herkunftssprachliche Lehrkréfte kooperieren bei der Gestaltung von gemeinsamen Unterrichtsprojekten sowie im Bereich
der Elternarbeit (Familiennachmittag, Elterngespréche, Beratung).

— Ein additives Betreuungsnetz ist vorhanden, aber gibt es sprachliche Bildung im Fachunterricht???

Wo befinden wir uns auf dem Weg zu sprachlicher Wo befinden wir uns auf dem Weg zu sprachlicher
Bildung in allen Fichern? . Bildung in allen Fdchern?

Hmawn B e Futin Sha Aar Bar am shepuins fus

Ergebnisse der Befragung:

b e AT BEUR) o AT i epen

x Konsens in Frage der Bedeutung sprachlicher Bildung in allen Fachern fiir den
Baoptam b s il

Schulerfolg

et aebor S et @ U e e

e

x Unzufriedenheit mit sprachlichen Leistungen der Schiiler im Fachunterricht

-

Lol o D R b T

-

W pemievier il R MelheSen A eslifong sbneer-

[ L DR x Lehrkrafte (besonders der Sachficher) fiihlen sich wenig vorbereitet, Unterricht

sprachsensibel zu planen und durchzufiihren

N R T AT LORTION BT TR

iilen b
[T P —————— x Unsicherheit vieler Lehrkrafte bei Beurteilung der sprachlichen Entwicklung eines
TR W BT R TETE T !
i Merhengle Schiilers
PO eRiT S S A Mg ¢ § 0 ™ Unterneng of
Lriher Py Tk '
e e s AR ."..“5;:."‘ : x wenig Kooperation zwischen Lehrkraften
L e ——— e B B I ]
e NEETRTS TRITLA] W T TR x Eltern wiinschen sich mehr Transparenz
W T A SR AT VBN SEE Y F B £ B W ) . . . e L
D T x Schiiler wiinschen sich mehr Gelegenheiten, ihre sprachlichen Fahigkeiten tGben zu
N S kdnnen (besonders im Unterricht der Sachficher)
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Nach einer SCHILF zur Sensibilisierung des Kollegiums fir die Notwendigkeit sprachlicher Bildung im Unterricht aller Facher fir alle
Schiiler fiir optimalen Schulerfolg wurden auf der Grundlage der im Rahmen des Modellprogramms FORMIG erarbeiteten Qualitits-
merkmale fiir den Unterricht Fragebdgen erarbeitet, um herauszufinden, wo sich die Schule auf dem Weg zu sprachlicher Bildung in
allen Fachern befindet.

Es wurden Lehrer, Schiiler und Eltern befragt - mit einem Ergebnis, welches Handlungsbedarf signalisierte.
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Wie gehen wir vor?

Unsere Ziele:

Arbeitsgruppe Sprachliche Bildung in allen Féichern

@ Die Schiiler der Klassenstufen 5 und 6 sind kompetent
@ : < imUmgang mit Lernmethoden. >

,,ﬂ Eigene Qualifizierung + Umsetzung in eigenem Unterricht

- Schuler wahlen geeignete Lernmethoden aus.
- Schiler wenden Lernmethoden richtig an.

Die Lehrkréfte planen und gestalten ihren Unterricht

. P " A 3
AL Ziele+ fiir Schule ent F .0 R < lernerzentriert und sprachsensibel. >
4,’3 MaRnahmen umsetzen G
ESF MIG
ES F .g - Lehrer gestalten Unterricht auf der Grundlage der fachlichen und

sprachlichen Voraussetzungen der Schiiler.
- Die Schiileraktivitat im Unterricht ist hoch.

El)&ww;nr LUNION
et ST A FCOan
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Es bildete sich eine Arbeitsgruppe Sprachliche Bildung, deren Mitglieder sich zunachst selbst im Bereich sprachsensiblen Fachunter-
richts qualifizierten und Erfahrungen bei der Gestaltung ihres eigenen sprachlernforderlichen Unterrichts in den verschiedenen Fachern
sammelten. In Abstimmung mit Schulleitung und Kollegium erarbeitete diese Arbeitsgruppe auch das Konzept zur Implementierung
sprachlicher Bildung im Unterricht fiir das WvSG.

Der Anknlipfungspunkt dabei ist der Bereich Lernen lernen, welcher wie sprachliche Bildung in allen Fachbereichen eine wesentliche
Rolle fir den Schulerfolg spielt. Lernen lernen wird am WvSG in den Klassenstufen 5 und 6 wochentlich in einer dafiir vorgesehenen
Unterrichtsstunde von den Klassenlehrern unterrichtet. Die dort erworbenen Fahigkeiten vertiefen und Gben die Schiler im Fachunter-
richt. Nicht immer flihlen sich Klassenlehrer sicher, den Unterricht Lernen lernen erfolgreich zu gestalten. Dies war ein weiterer Grund,
die Ziele fiir die Implementierung sprachlicher Bildung mit denen fiir Lernen lernen zu verknipfen.

Unterstiitzung erhalt die Schule durch das FORMIG Transferprogramm, in dessen Rahmen das WvSG in der landeriibergreifenden AG
Durchgéngige Sprachbildung in Hamburg mitarbeitet, sowie durch das ESF- QM- Projekt ,Unterstiitzung des Qualitdtsmanagements
an sdchsischen Schulen”.

Umsetzung: Sprachsensible Unterrichtseinheiten fiir LERNEN LERNEN ~ Die Arbeitsgruppe Sprachliche Bildung entwickelt sprachsensible

‘ttt Unterrichtseinheiten zur Gestaltung des Unterrichts Lernen lernen
_— AN

Klasse 5/6. Die unterrichtenden Lehrkréfte werden mittels dieser
@ Detaillierte

Stundenentwiirfe mit Prinzipien und Methoden sprachlernforder-
, Stundenplanung lichen Unterrichts vertraut gemacht.
abenste“““ge

Zusatzlich zur Stundenplanung stellt die Arbeitsgruppe alle fir
Aufg die Durchfiihrung der Stunden notwendigen Arbeitsmittel zur

\\

n

5 en sprachlernférderlich, ..
Unterrichtsgespriche Verfliguna.

[ I I | Eine immer wiederkehrende Symbolik soll den Schiilern helfen,
| kopiervoriagen | | Folien(oHP) | [ GestufteHilfen | | Realien | sich schneller im Arbeitsmaterial zu orientieren. So werden unter
| Arbeitsblatter | | Bildimpulse | B ®] [ wrelpel | anderem unterschiedliche Sprachhandlungen und Sozialformen
[ Textvorlagen | | Musteriosungen | P08 [ tepuzte | angeze|g.t. Es gibt einen Verw?|s auf Hilfen "zur Lésung von Auf—

- gaben. Die Ampel soll die Schiiler anregen, tiber den Weg bei der

Evaluations- Aufgaben 2 . A .

bogen 3 Bewaltigung einer Aufgabe zu reflektieren.

Wortschatzhilfe Poster
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Symbolik:

Tt W v =i sl gl F\' Dou s gine Sprecheslgabe Ca
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s D oW wine Lesaaufgabe
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o srsae s s S

% D It e 35w e hauigase
D gusmaites atess. *

& PATE sr—

Dt merihulibis it vwlnn g sine: -
Aufgate nicht milEin losen kennst Snben Aaisth el NN,
derh in gllas Bleear - picsand

sustudrlehen
-,
D hannae singeichnen. b Wanchmal ond Aufgabon
wor Aufgate T dich leicht, B3k verhisden mhwer. Ksnns
e — da wine, sl ode soge

L e r—
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ortschatztruhe:

Sina Oelze Fachtagung des FORMIG Transferprogramms Sachsen * 8. Marz 2013

Die Wortschatztruhe bietet den Schiilern ein Angebot an Redemit-
teln, die zur sprachlichen Bewaltigung einer Aufgabe hilfreich sind.
Es wird Wert darauf gelegt, den Schiilern die Bedeutung solcher
Redemittel flir die Bewdltigung von Aufgabenstellungen im Fach-
unterricht bewusst zu machen.

Tandem:

Hrbirhpddt, i Fpfars | pod e Pacter o w1

ekt g Ak tIATTaY o dae W TRE, BRGNS 47 A AR Tad arkan d g
- Pt ey lubiedigs deis soates Beti el Bae b Patees § e
- Pertver 1 Ubecsride s Ly son Pariner 1)

FETay & i T s B LT BT o il R | R

W ki p ek ey e il e e Rl

Teesir i porn Nxtar

Partned 1

i
LT ¥

Iw

| e W orehwmine b e e e a B
{nawe I e it

= Arfury _ = oy

R = RTTey S
- e b s

é pr

TSN
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Gestufte Hilfe:

Rty ear dae
S TR B e bt
Rl ol e
it Bdiradr | dralevinin

Sina Oelze
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Der didaktisch-methodische Hinweis zu Gestuften Hilfen ist in der
Stundenplanung enthalten.

Didaktisch-methodischer Hinweis

Gestufte Hilfen (GH) = Form von Binnendifferenzierung. GH gibt dem S Hinweise zur Lésung der
Aufgabe. GH kénnen als inhaltliche (z.B. um Vorwissen zu aktivieren) oder als lernstrategische (um die
Bearbeitung der Aufgabe zu strukturieren) Hilfe konzipiert sein. Je nach Komplexitit der Aufgabe zwi-
schen 3 und 6 GH. Hilfen werden von GH1 bis GH6 immer konkreter. Die letzte GH enthalt immer die
vollstindige Losung/den Losungsweg. L bereitet GH auf Karten vor. Karten werden an vereinbartem Ort
im Klassenzimmer [z.B. Lehrertisch) deponiert. GH diirfen nicht mit an den Platz genommen werden. S
entscheiden selbst, ob und wann sie eine Hilfe nutzen wollen. S nehmen Hilfen in richtiger Reihenfolge
in Anspruch - immer nur eine. Nutzung gestufter Hilfen schafft Freiraum fiir den Lehrer, die Arbeit zu
beobachten bzw. sich um einzelne Schiiler intensiver zu bemiihen. S sind weniger vom Lehrer abhangig
- arbeiten eingenverantwortlicher.

nach Josef Leisen Handbuch Sprachférderung im Fach, Varus 2010

Tandem-Aktivitaten bieten allen Schiilern die Mdglichkeit, sprach-
lich aktiv am Unterrichtsgeschehen beteiligt zu sein. Die Schiler
sprechen miteinander und kénnen ihre Ldsungen gegenseitig pri-
fen.

Was verstehen wir an den Unterrichtseinheiten als

sprachsensibel?

Aufgabenstellungen, die sprachliches Handeln herausfordern

v

RegelmaRig (kurze) Phasen von Partner- und Gruppenarbeit = jeder Schiiller kommt zu Wort

Visualisierung

v’

Einsatz von Methodenwerkzeugen zur sprachlichen Bildung

Differenzierung der Aufgaben nach Umfang und Schwierigkeitsgrad

Sprachsensible Gestaltung des Arbeitsmaterials

v

v~

Bereitstellen sprachlicher Mittel
Unterstlitzung des selbstdndigen Lernens durch Gestufte Hilfen
Feedback auch zu sprachlicher Leistung der Schiiler

v

Korrekturschleifen

v’

Sina Oelze
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ERPROBUNG DER UNTERRICHTSEINHEITEN IM UNTERRICHT
LERNEN LERNEN

Gespriche vor und
nach der Erprobung

Diskussion- Austausch 0@@

auf Augenhéhe — alle
@ Beteiligten lernen x‘ ‘@
Klassenlehrer KI.5

.@ ) ¢ 0 Bewusste Auseinandersetzung
l ‘ aller Beteiligten mit Prinzipien e&%
Arbeitsgruppe und Methoden . 0
Sprach“che B||dung Spl"acl'\lernfb'rderllchen
Unterrichts

Klassenlehrer KI.6

Kontinuierlicher Prozess

Hat super geklappt.
GEBEN und NEHMEN" RSl
mal in meinem

—_— anderen Unterrricht
probieren.

FEEDBACK ZU DEN ERTEILTEN STUNDEN

Sina Oelze 8. Marz 2013

In der Phase der Erprobung der Unterrichtseinheiten durch die unterrichtenden Lehrkrafte finden in regelmaBigen Abstdnden Zusam-
menkiinfte mit der Arbeitsgruppe Sprachliche Bildung vor und nach der Durchfiihrung der Unterrichtsstunden statt.

Neue Stundenentwiirfe werden vor der Erprobung diskutiert. Nach der Erprobung geben die unterrichtenden Lehrkréfte eine Riickmeldung
zu den Stunden an die Arbeitsgruppe. Anregungen durch die Kollegen finden Niederschlag in der Uberarbeitung der Unterrichtseinheiten.
Alle Beteiligten profitieren von diesem Austausch.

Schiiler — Feedback: Umsetzung: Regelmipige .,,Wandzeitung®
Hmn st S e R, Aia darw sk g
b - e |
4 Vorstellen von
ﬁ £ Methoden
‘ sprachlernforderlichen
- Unterrichts
M R et b (nach Josef Leisen)
el il -
wall
wsoven | e
2 252
- e pE,
= . gk g 2 gi,atist
]
- e Nutzbar fiir alle
:-.:-:_-:‘-4 . Kolleg(inn)en
il
a8 ..
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Die Stunden sollen auch von den Schiilern angenommen werden.  Nicht alle Kolleg(inn)en sind gleichermaBen intensiv in den Prozess
Deshalb kénnen die Schiiler im Schiiler-Feedback begriinden, was ~ um den Unterricht Lernen lernen eingebunden.
ihnen nicht gefallen hat. - Die Schiiler Gben damit gleichzeitig ~ Mittels eines dauerhaften Aufstellers im Lehrerzimmer informiert
das Begriinden. die Arbeitsgruppe Sprachliche Bildung tiber den Arbeitsprozess und
sorgt so furr Transparenz im Kollegium.
Die ,Wandzeitung" wird auch genutzt, um den Kollegen Methoden
sprachlernforderlichen Unterrichts, die in den Unterrichtsplanun-
gen fir Lernen lernen eine Rolle spielen, vorzustellen.

Forum4 | 35



Umsetzung: Pddagogischer Tag

Sprache — der Schliissel zum Wissen ?’ 2 Sig8 n
Sprachliche Bildung fiir_alle Schiiler in allen Fachern .IJ:;.} .‘:‘.’“ 2

1. Einstiegsvortrag

- Sensibilisierung fir sprachliche 2. Arbeit in (gemischten) Arbeitsgruppen

Bildung in allen Fachern - Untersuchung von Lehrbuchtexten
- Entwicklung sprachlicher Register hinsichtlich bildungs-fachsprachlicher
- Planung und Gestaltung Merkmale + Didaktisierung von Texten
sprachlernférderlichen Unterrichts - Erarbeitung + Vorstellung von

Methodenwerkzeugen zur sprachlichen
Bildung im Fach
3. Arbeit in den Fachgruppen
- Anwendung der Methodenwerkzeuge auf konkrete
Unterrichtssituation im Fach—> Erstellen von
Unterrichtssequenzen fiir den Fachunterricht
- Sprachlernférderliche Aufbereitung von Arbeitsmaterial im Fach

4. Ruckkopplung zu Arbeitsgruppe sprachliche Bildung

- Prasentation der Ergebnisse mit Methode Schaufensterbummel
- Absprache zur weiteren Zusammenarbeit

Sina Oelze Fachtagung des FORMIG Transferprogramms Sachsen * 8. Marz 2013

Das gesamte Kollegium des WvSG widmete sich im Rahmen eines
Pddagogischen Tages dem sprachsensiblen Unterrichten.

Durch FORMIG Transfer Sachsen war es maglich, Frau Tanja Tajmel
der Humboldt-Universitdt zu Berlin fiir den Einstiegsvortrag zu
gewinnen.

Die darauf aufbauenden Workshops wurden unter der Regie der
Arbeitsgruppe Sprachliche Bildung und der Kolleg(inn)en selbst
organisiert.

Die praktische Umsetzung des Gelernten im Kontext des eigenen
Faches wurde von vielen Kollegen als positiver Impuls fiir den ei-
genen Unterricht gewertet.

Erfahrungen zu Gelingensbedingungen

Ziele un aR
Zusammenarbeit mit | den tatsichy; Misse
Schulleitung d 1en edurfniSSen
€n

mal mehr Einen Prozess anstofen —
Geben und Nehmen | Kontinuitdt = einmalige
Starken von Kollegen gezielt Fortbildung reicht nicht aus

einbinden Nicht immer alles mit
allen erreichen wollen

Weniger ist manch

Sina Oelze Fachtagung des FORMIG Transferprogramms Sachsen * 8. Méarz 2013
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Teil 2: Dr. Joana Duarte, Institut fiir International und Interkulturell Vergleichende Erziehungswissenschaft
Universitat Hamburg

“ Universitit Hamberg

BN AORORAG | BER LOWE | SEN BOUG.

Diese Prasentation ist als begleitender Kommentar zur Arbeit am
Werner-von-Siemens-Gymnasium zu verstehen.

BILDUNGSSPRACHE

Forum 4:
Bildungssprache lehren lernen — wenn sich ein

Gymnasium auf den Weg begibt

Sina Oelze, Werner-von-Siemens-Gymnasium GrofRenhain
Joana Duarte, Universitat Hamburg

Fachtagung des FORMIG Transferprogramms Sachsen * 8. Marz 2013

Angesprochen werden drei Aspekte, die als Erganzungen bzw.
Weiterfihrungen zum Konzept des Gymnasiums verstanden
werden kdnnen:

- zum Einen geht es um den konkreten Aspekt der lexikalischen
Polysemie in Bezug auf die Unterscheidung zwischen Alltags-,
Fach- und Bildungssprache;

- dann um die Frage der Gestaltung der Unterrichtskommu-
nikation;

- und zum Schluss wird noch die Frage des Einbezugs der
lebensweltlichen Mehrsprachigkeit in den Regelunterricht
besprochen.

Drei Ergdnzungen zum Konzept des Werner-
von-Siemens-Gymnasiums

1. Fach- und Bildungssprache — Achtung Polysemie
Der besondere Fall der Polysemie oder Mehrfachbedeutung ist
im Hinblick auf eine explizite Unterscheidung im Unterricht
zentral, wird aber leider nicht immer als Problem erkannt.
Wie aus den Bildern hervorgeht (wobei man sich noch weitere
Bedeutungen fir das Wort ,Birne" ausdenken kénnte), nehmen
Begriffe, je nach Kontext, unterschiedliche Bedeutungen an.
Die Explizitmachung dieser Unterschiede in Bezug auf die
Unterschiede zwischen einem alltagssprachlichen und einem
fach- oder bildungssprachlichen Gebrauch ist im Unterricht
zentral.
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Die mehrfachen Bedeutungen bei Polysemen flhren bei Lerne-

rinnen und Lernern mit Migrationshintergrund oft zu Verstand- .
nisschwierigkeiten, da das jeweilige Polysem meistens nicht auf Fachsprache - Polysemie
die alltdgliche Bedeutung verweist.

Nippold beispielsweise (2006) weist darauf hin, dass Verstandnis-

schwierigkeiten bei Polysemen bis ins hohe Jugendalter bestehen.

Viele Begriffe aus der Alltagssprache tragen im Fachkontext Intrafachliche WiEaenche. ) [Nt Rt
. . . Fachsprache {nur Fachsprache (eine | Fachsprache Fachsprache
andere Bedeutungen oder sie setzen sich neu zusammen. Einigen cine Fucluprache | Facimpractic 8. | G eioe e,
Schilerinnen und Schilern kommt die FaChSpraChe aus diesem = B. Biologic) Biologie und nichiverwandic fachlich nicht
. . - A Fach che) E e Wil
Grund wie eine neu zu erlernende Fremdsprache vor. e e G o b

Fachsprache)

Am Beispiel der Klassifizierung des fachsprachlichen Vokabulars g '

(nach Roelcke 2010) wird dieses im Diagramm dargestellt:

- Der innere Kasten beinhaltet die intrafachliche Fachsprache,
welche sich inhaltlich nur auf ein Fach bezieht.

- Der zweite Kasten setzt sich aus der interfachlichen Fachspra- Mach Roelcke 2010.5. 56
che, welche sich auf ein Fach und ein weiteres verwandtes
Fach bezieht, zusammen.

- Die extrafachliche Fachsprache im dritten Kasten bezieht sich nur auf eine nicht verwandte Fachsprache.

- Der letzte Kasten steht fir alle in der Fachsprache auftauchenden Warter, die allgemein giltig und nicht fachlich gepréagt sind (vgl.
nach Roelcke 2010, S. 57).

In Anlehnung an diese Unterteilung des fachsprachlichen Vo-
. g kabulars wurde eine dhnliche Vorgehensweise fir die Bildungs-
Bildungssprache - Polysemie sprache in einer empirischen Untersuchung mit Schiilerinnen
¢ Bildungssprache und Schilern in 10. Klassen (Biologie) probiert.
der Biclogie mit Wie in den Beispielen angedeutet, wurde wie folgend unterteilt
anderer Bedeutung ongatns Naptlions Somists - Bildungssprache der Biologie mit anderer Bedeutung im Alltag

i) lvinige ivrwr olass i e
Werbarpbarbel bbwes v w il e

Al - Bildungssprache der Biologie mit anderer Bedeutung im Alltag
o) paasioren (2sie 6) und einer anderen Bedeutung in einem weiteren Fach.
In der Untersuchung zeigten Schiilerinnen und Schiiler mit
geschenen Migra't.iqnshintergrund deutlich mehr Schwierigkeiten in dgr
ldentifizierung der korrekten Bedeutung der Polyseme als die
E Drar Himoghoten adet den Bardh Airmuang mOﬂOlingUale Gruppe'
einem weiteren in BhE cufge norws s Saieertof Dieses galt fiir beide 0.g. Kategorien.
Fach rransgewrnieey e pa dew Felben
d) aufnehmen

= filmen = annehmen Z leihen

Allerdings wird aus der weiteren Analyse des flir die Untersu-
chung verwendeten Textes deutlich, dass die Schwierigkeiten
Bildungssprache - auch morpho-syntax! nicht nur im lexikalischen Bereich liegen.

Appositionen Auch morphosyntaktische Aspekte - wie Appositionen, feste
Ausdriicke, umfangliche Attribute oder unpersonliche Kons-
—~— Feste Ausdriicke truktionen gehdren zu den Stolpersteinen der deutschen Bil-
— —— dungssprache.
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Bezlglich dieser ersten Ausfiihrung und im Hinblick auf die
Gestaltung der sprachbezogenen Arbeit im Fachunterricht, kann
man Folgendes festhalten:

nicht nur auf Fachsprache achten

bildungssprachliche Polyseme explizit machen

sprachliche Arbeit nicht nur auf Wortebene gestalten

Zentralitdt von morphosyntaktischen Aspekten.

2. Unterrichtskommunikation — welche und wie viel?

Unterrichtsgesprach beansprucht durchschnittlich mehr als 50 %
der Unterrichtszeit (Stiegler et al. 1999 - TIMSS Videostudie)
—viel Zeit fur Interaktionsformen

Kommunikation im Unterricht wird vom Lehrer dominiert
(Becker-Mrotzek 2008; Wuttke 2005) = Asymmetrie der Ge-
sprachsanteile

Dominanz des fragend-entwickelnden Unterrichtsgesprachs
(Pauli 2006) =Ein-Wort-Antworten der Schiiler
Konzeptionelle Schriftlichkeit als Nacharbeit (Merzyn 1994,
Beerenwinkel 2006, Chlosta & Schafer 2008) = Texteinsatz im
Fachunterricht z.B. héchstens 1x im Monat (Beerenwinkel 2006),
trotz konzeptionell-schriftlicher Anforderungen in Priifungssi-
tuationen (KMK 2004)

Diese Erkenntnisse aus der Erforschung der Unterrichtskommu-
nikation stehen im Gegensatz zu zwei weiteren Feststellungen:
- GleichmaBige Beteiligung aller Schiler im Unterricht stellt

Zwischenfazit 1

Fuir die sprachliche Arbeit im (Fach)Uneernche

Micht nur auf Fachsprache achten
Bildungssprachliche Polysemen explizit machen
Sprachliche Arbeit nicht nur aufl Worebene gestalten
Zentralit von morphosyntaktischen As pekoen

2. Unterrichtskommunikation -
welche und wie viel?

einen Indikator fir eine gute Klassenfiihrung dar = Merkmal von Unterrichtsqualitdt nach Helmke et al. z.B. (2011)
- Lehrer-Schiler-Interaktion wird eine erhebliche Bedeutung flr die Ausbildung von Selbstvertrauen, Interesse und Lernerfolg zu-

gesprochen.

Zwischenfazit 2

In der Unterrichos kommunikation:

Aud Disparitaten in der Verteilung der Redeanteile
achten - von monologisch zu dialogisch

Sprachliche Muster bewusst varileren und einsezen

Schrivvweise Hinfishrung zur konzeptionellen
Schriftlichkeit

Zwischenfazit in Bezug auf Unterrichtskommunikation beinhaltet

drei Aspekte:

- auf Disparitaten in der Verteilung der Redeanteile achten - von
monologisch zu dialogisch

- sprachliche Muster bewusst variieren und einsetzen

- schrittweise Hinfiihrung zur konzeptionellen Schriftlichkeit.
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3. Mehrsprachigkeit im Regelunterricht

Das Thema des aktiven Einbezugs der lebensweltlichen Mehr-
sprachigkeit in den Regelunterricht befindet sich in einem Span-

nungsverhaltnis.

Es gibt mehrere Argumente dafiir sowie dagegen.

3. Mehrsprachigkeit im
Regelunterricht

Aus bildungspolitischer Sicht - die EU fordert das friihe Lernen von Sprachen im Sinne
einer Dreisprachenpolitik; Mehrsprachigkeit wird als wichtiger wirtschaftlicher Faktor von
der EU gesehen; die KMK sieht die Entwicklung einer ,Didaktik der Mehrsprachigkeit” als
Zukunftsaufgabe; Nationaler Integrationsplan fordert auf, Mehrsprachigkeit als Chance
zu sehen.

Aus psycholinguistischer Sicht - positive Hinweise der Zweisprachigkeit aus kognitiver
Sicht (z.B. ,executive control"; Barac & Bialystok 2012; oder metasprachliche Kompetenz;
Hu 2003).

Aus erziehungswissenschaftlicher Sicht - férdert den Tertidrspracherwerb (Hu 2003;
Huffeisen 2000; Gobel et al. 2010); positive Einstellungen fihren zu Empowerment (Cum-

mins 2001).

Mehrsprachigkeit als Merkmal von
Unterrichtsqualitét

Fachiibergreifende Merkmale der
Unterrichtsgqualitat nach Helmiboe moimie 20023
Effiziente Klxssenfuhrung
Klarheit. Strukturiertheit
Kensolideerung, Sicherung
Abtivierung

Motivierung

Lernforderliches Unterricheskdima
Schulerorientierung
Kompetenzorientierung

Umgang mit Heterogenitat
Angebotsvielfale

 w w o w ow ow ow w w W

o

Gegen den Einbezug der Mehrsprachigkeit in den Regelunterricht sprechen folgende Merkmale

des Bildungssystems:
- monolingualer Habitus (Gogolin 1994)

- mangelnde Bewusstheit fiir das Thema der (sprachlichen) Heterogenitét in der Lehrerbildung

(Firstenau 2012)

- unzureichende Ausbildung der Lehrkrifte (Tajmel 2011)

- mangelndes didaktisch-methodisches Handeln (Trautmann & Wischer 2011)
- defizitorientierte Sicht und niedrige Erwartungen (Richardson 2006).
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Also: Monolinguale Orientierung bei
multilingualen Schiilern

Im Folgenden wird ein Beispiel einer empirischen Studie, die
sich mit der Rolle der Mehrsprachigkeit furr das ErschlieBen von
Fachinhalten beschaftigt hat, kurz prasentiert

Die LiViS-Videostudie wurde im Rahmen der Landesexzellenzin-
itiative in Hamburg durchgefiihrt.

Zwischenfazit bezuglich dieser Thematik lautet:

- Ausder Perspektive der Wissenschaft gibt es deutliche Hinwei-
se darauf, dass ein monolingualer Ansatz im Schulunterricht
die multilingualen Fahigkeiten und die daraus resultierenden
Potentiale der Schiiler vernachldssigt und damit mdglichen
Bildungs- und Entwicklungschancen eher im Wege steht als
diese zu unterstutzen.

- Trotzdem wird Mehrsprachigkeit in den meisten Klassen-
raumen, Schulen und Bildungssystemen Europas eher als
Belastung aufgefasst, denn als Kapital, das es auszubauen
und zu vermehren gilt.

Die LiViS-Videostudie ipusme, Gopstin & Siemen 2013

# Forschungsfrage: Walche Rolle nimmt di

Mehrsg m Fachunterricht der
Selundarstule ¢

¢+ Videografie von Fachunterricht (Mathematik und
Geschichte; 59 Stunden); Klasse 10

+ Gymnasium, Stadtteilschule und berufliche Schulen (5
Schulen; 10 Klassen)

+ Datenauswertung: niedrig- und hechinferente Ratings:
Auswahl der Szenen nach Jacobs et al. 1999,

Stichprobe

Fachir Ut rric

# Stichprobe: 84,5% in Deutschland gebaren; 70% haben einen
Migrationshintergrund; 63.8% sprechen zu Hause
(mindestens) eine weitere Sprache neben dem Deutschen;
niedriger SES (im Vergleich zu PISA 200%)

Linguistic
Diversity
Management
in Urban Areas

Mehrsprachige Interaktion im
Regelunterricht —

ein Beispiel aus der Praxis

Zweck dieser Studie war es vor allem, die Frage nach der Rolle
der Mehrsprachigkeit fur den Fachunterricht zu untersuchen.
Videographiert wurden 59 Unterrichtsstunden in zehnten Klassen
an unterschiedlichen Hamburger Schulen.

Die Erhebung wurde an vier Schulen in Hamburg durchgefihrt.
Dabei handelt es sich um eine Stadtteilschule, ein allgemein-
bildendes Gymnasium (beide Jahrgangsstufe 10) sowie zwei
berufliche Schulen in der Schulform Ausbildungsvorbereitung.

Stichprobe der Studie bestand aus:

- 84,5% der Schiilerinnen und Schiiler wurden in Deutschland
geboren; 70 % haben einen Migrationshintergrund; 63,8 %
sprechen zu Hause (mindestens) eine weitere Sprache neben
dem Deutschen;

- niedriger SES (im Vergleich zu PISA 2009)
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Um jede sprachliche Interaktion im Unterricht erfassen und Innovative Methode zur Erfassung von

analysieren zu kénnen, war es erforderlich, bei der Aufnahme Interaktion
unkonventionelle Wege zu gehen. Jeder Schiilerin und jedem
Schiiler wurde in den betrachteten Unterrichtsstunden ein ei- Technik: BIG BROTHER
genes Audio-Aufzeichnungsgerat gegeben. ¢ | statise
Ferner wurde mit drei Kameras aufgezeichnet. Somit waren drei * 2 dynar )
Videospuren aus verschiedenen Perspektiven des Klassenraums + MP3-Re iler-INNOVATION
und bis zu 30 Audiospuren zu synchronisieren und auszuwerten.
Persone

»Eneka | WATCHING & HEARING

+ EinVide
¢ Eine Dz vn" atizen

In Anlehnung an bewadhrte Videostudien wurden zundchst nied-
rig-inferente Ratings vorgenommen, z.B. der Zeitpunkt und die

Kodierung (niedrig-inferente Ratings) Dauer einer sprachlichen Interaktion, die darin verwendete(n)
Thes Sprache(n), das Thema der Interaktion, ihre Sozialform sowie
| = unterricheshazogen der Grad der Offentlichkeit.

unuerrichisberogen
3 = gemischt (sandiger YWechsel
rwischen umerrichisbezogenen und
nicht unterrichtsbezogenen
Aullerungen)
% = nicht erkennbar

Adressat

In einer ersten GroberschlieBung wurden insgesamt 1716 sprach-

liche Interaktionen mit einer durchschnittlichen Dauer von je- . : :
weils 112 Sekunden identifiziert Erste Auswertungen: Mehrsprachigkeit

505 Interaktionen fanden in der Sozialform Klassenunterricht

statt,. 564'} in der quialfo'rm Gryppgnarbeit: 285in Partnérarbeit, - — Fe—— =y
346 in Einzelarbeit sowie 16 in einem Mix aus verschiedenen nicht Deutsch Angani 1
Sozialformen. mehrare Sprache  Anzahl 56

il @b rn Bad Anzahl 2

Die erste Sichtung zeigt, dass vorrangig unterrichtsbezogen
kommuniziert wurde (1352 Interaktionen).
Nicht unterrichtsbezogene Kommunikation (282 Interaktionen)
sowie ein Mix aus beidem (71) fand seltener statt. 1215 AuBe-
rungssequenzen waren an die ,Offentlichkeit", also an mehrere

. . . . . v Gffentich (Adressat) oder gemische
Mitschiler bzw. die Klasse insgesamt gerichtet. P ; .

. s -- . . v Keine signifikanten Unterschiede zum Sprachgebrauch im

In den identifizierten AuBerungssequenzen nimmt die deutsche Bisiiskas
Sprache mit ca. 96% den weitaus gréBeren Anteil der Kommu- )
nikation ein.

+ Mehrsprachige Formen: iberwiegend...
b e in Gruppen- oder Partnerarbei
¢ in gemischter Form (translanguaging)
¢ .. unterrichtsbezogen oder gemische
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Mehrsprachige Praxen: translanguaging (Garcia 2009)
Funktionen der Mehrsprachigkeit im (Fach)unterricht:

Zwischenfazit 3 . .
Zwischenfazit - ErschlieBung von Fachinhalten (Zusammenfassung, Verhand-

+ Mehrsprachige Praxen: translonguoging (Garcia 2009) lung)

+ Funkticnen der Mehrsprachigkeit im (Fachjunterricht: - Regelung von Organisatorischem (Zuteilung von Aufgaben,
ErschlieBung von Fachinhalten (Zusammenfassung, BeschlieBung der Reihenfolge der Bearbeitung)
Verhandlung) - Auch ,Privates” (meistens in gemischter Form)

Regelung von Organisatorischem (Zuteilung von Aufgaben,

Keine funktionalen Unterschiede zum Sprachgebrauch im Deut-
Beschlieflung der Reihenfolge der Bearbeitung)

schen

Bestitigung von fritheren Befunden, die Ahnliches in der Grund-
schule herausgefunden haben (Gogolin / Neumann 1997; Bourne
| Blair 2000)

Privates (meistens in gemischeer Form)
¢ Keine funktionale Unterschiede zum Sprachgebrauch im
Deutschen
+ Bestitigung von fritheren Befunde, die Ahnliches In der

Grundschule herausgefunden haben (Gogolin / Meumann
1997, Bourne / Blair 2000)

4. Fazit: Bildungssprache lehren

Bildungssprache - Fachsprache, Polysemie aber auch Morphosyntax

Kommunikation im Unterricht:

- vom Lehrer zentriert zu mehr Symmetrie

- vom I-R-E Muster zu mehr Variationen (komplexere Formen sowie Argumentationen)

- konzeptionelle Schriftlichkeit

Mehrsprachigkeit im Unterricht:

- Uberwindung des monolingualen Habitus (Gogolin 1994)

- positive Einstellungen und hohe Erwartungen

- mehr methodisch-didaktisches Wissen seitens der Lehrkréafte (Trautmann & Wischer 2011)
(Jedoch: noch kaum erforscht, insbesondere fir den Fachunterricht)
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5. Improvisationstheater mit Freie Spielkultur

Freie Spielkultur spielt neben den regelmadBigen Auftritten auch
auf Konferenzen und anderen Veranstaltungen und passt sein
Programm dem jeweiligen Auftrittsrahmen an: ob auflockern-
der Kurzauftritt, themenbezogene Reflexion oder unterhaltsames
Abendprogramm.

AuBerdem bietet das Ensemble Workshops und offene Improthe-
aterabende an, bei denen die Teilnehmerinnen und Teilnehmer
spielerisch Spontaneitat, sicheres Auftreten und soziale Kompe-
tenz trainieren kdnnen. Dabei fordert das Improvisationstheater
als Erlebnistechnik nicht nur individuelle Entwicklungen, sondern
starkt Uber die positive Gruppenerfahrung auch den Zusammenhalt
in Teams.

Improvisationstheater Freie Spielkultur
Ansprechpartner: Stefan Scherbaum
E-Mail: kontakt@freiespielkultur.de
Telefon: 0179 [ 7760527

Webseite: www.improtheater-dresden.de

Beim Improvisationstheater entstehen im Hier und Jetzt neue
Szenen und Geschichten. Es gibt kein geschriebenes Stiick, keine
Romanvorlage - nur die Schauspielerinnen und Schauspieler, die
leere Biihne und die Vorgaben des Publikums, aus denen sie spontan
eine Geschichte erspielen, mit viel Humor, Herz und manchmal auch
einer kleinen Trane im Augenwinkel.

Seit 2006 improvisieren die Akteure von Freie Spielkultur monatlich
im Projekttheater und im Theater der TU Dresden ,die biihne". Im-
provisationstheater ist fiir sie die spannende Mischung aus lustigen
Kurzszenen und dramatischen langeren Geschichten entstanden
aus der Inspiration des Augenblicks.
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6. Zusatzmaterial
Dokumentation der schulinternen Lehrerfortbildung ,.Sprachliche Bildung und Schulerfolg"
an der Mittelschule Innenstadt Gorlitz am 2. Februar 2013

Vorbemerkungen

Die Mittelschule Innenstadt liegt im Stadtzentrum von Gorlitz. An der Schule werden ca. 400 Kinder und Jugendliche von 40 Lehrkraften

unterrichtet.

Sie ist die einzige Mittelschule der Stadt, an der eine Vorbereitungsklasse fiir Schiilerinnen
und Schiiler mit Migrationshintergrund besteht.

Aufgrund der Lage von Gorlitz zogen in den letzten Jahren sehr viele Familien aus Polen
in unsere Stadt, deren Kinder an der Mittelschule lernen.

“ay

Ein wesentliches Ziel unserer Schule ist es, allen Schilerinnen und Schilern einen erfolg-
reichen Abschluss zu ermdéglichen.

Beschreibung der Fortbildung

Fir den individuell bestmdglichen Schulerfolg kommt der sprachlichen Bildung ein zentraler Stellenwert zu. Sprachliche Bildung findet in
allen Fachern statt - so zum Beispiel durch den Erwerb der Fachlexik als auch durch die Vermittlung von Anforderungen fachspezifischer
Sprachhandlungen.

Der Ausbau bildungssprachlicher Fahigkeiten erfordert insgesamt eine kontinuierliche und zielgerichtete Entwicklung grundlegender
kommunikativer Fahigkeiten. Bezogen auf unsere Schiiler bedeutet dies, bei den individuellen Lernvoraussetzungen die vorhandene
Zwei- bzw. Mehrsprachigkeit als Bildungspotenzial besonders zu beachten.

Die Lehrkrafte missen sich ihrer Rolle als Sprachvorbild bewusst sein und ihre Schiler auch auf dem Weg zu einem exakten, bildungs-
sprachlich orientierten Wissen didaktisch planvoll begleiten.

Ziele der SCHILF

Die Teilnehmer setzen sich mit der Rolle der sprachlichen Bildung (Begriff Bildungssprache, Gesamtkonzept Sprachliche Bildung, vor
allem ,Theoretische Positionen zur sprachlichen Bildung in allen Fachern" und ,Sprachliche Bildung von Migranten", Lehrplanaussagen)
auseinander.

Sie erwerben Wissen tiber Strategien zur Entwicklung bildungssprachlicher Fahigkeiten.

Inhalt

Tanja Tajmel von der Humboldt- Universitdt zu Berlin hielt das Er6ffnungsreferat.

(S. 51 - 63)

AnschlieBend arbeiteten die Lehrkrafte in drei Workshops, die von vier Kolleginnen unserer Schule geleitet wurden.

1. Workshop: Lehrerinnen und Lehrer der Ficher Mathematik und Naturwissenschaften, Wirtschaft-Technik- Haushalt/ Soziales, Technik
und Computer

2. Workshop: Lehrerinnen und Lehrer der Facher Geschichte, Gemeinschaftskunde, Ethik, Religion
3. Workshop: Lehrerinnen und Lehrer der Facher Deutsch, Kunst, Musik, Englisch, Polnisch
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Workshop 1
Inhaltliche Ausfiihrungen erfolgen bei der Beschreibung des Forums 3 in der vorliegenden Dokumentation der Fachtagung. (S. 25- 30)

Workshop 2/ 3
Die Lehrkrafte setzten sich mit Positionen zur sprachlichen Bildung in allen Fichern auseinander. Beispiele zur Umsetzung wurden
vorgestellt.

Theoretische Positionen zur sprachlichen Bildung in allen Fichern (Ausziige)

.In vielen Féllen,..., wird der Deutschunterricht eine besondere (Vor-) Leistung erbringen, indem er die Textsorten und Darstellungen
als solche thematisiert.”

.Der Grundsatz, dass Sprachunterricht immer stattfindet, bedeutet, dass sich die Unterrichtenden in allen Fachern ihrer sprachlichen
Bildungsaufgabe bewusst sein missen und sie als Teil ihrer Profession begreifen und annehmen mussen."

.Die Fachgrenzen {ibergreifende sprachliche Bildungsaufgabe, die vom Deutschlehrer verlangt, dass er sich Anwendungsmaglichkeiten
in anderen Fachern vergegenwartigt und von den Fachlehrern, dass sie sich der sprachlichen Bildungsaufgabe stellen, muss als grund-
satzliche Aufgabe des Unterrichts Gberhaupt verstanden werden."

Schwerpunkte der Workshops
Durchgéngige Sprachbildung- Merkmale im Unterricht
Alltagssprache/ Fachsprache/ Bildungssprache
Sprachsensibles Unterrichten/ Moglichkeiten der Umsetzung
Methoden- Werkzeuge fir die sprachliche Bildung in allen Fachern
Bedeutung der Unterrichtssprache
Zum Umgang mit Sprachfehlern
Sachtexte und ihre Schwierigkeiten
Grundsétzliches zum Leseverstehen
Lesestrategien [Leselibungen

Beispiele

1) Sprachsensibles Arbeitsblatt zu den Der Olympische Eid
Olympischen Spielen
im antiken Griechenland Im Vergleich zu heute waren die Olympischen Spiele der alten Griechen sehr

bescheiden.

Sie fanden unter offenem Himmel statt und dauerten nur fiinf Tage.

Die Athleten mussten freie Griechen sein und sich mindestens zehn Monate
lang auf die Wettkdmpfe vorbereitet haben.

Vor den Wettkdmpfen traten sie vor der groBen Statue des Zeus zusammen
und schworen, dass sie nicht gegen die Regeln verstoBen wollten.

Die Athleten traten zu den Wettkdmpfen nackt an.

Verheiratete Frauen waren als Zuschauerinnen nicht zugelassen.

1) Begriffserkldrungen:
Der Eid

bescheiden

2) Fragen zum Textinhalt:

Was mussten die Teilnehmer der Olympischen Spiele schworen?

3) Wortschatz:

Welches andere Wort passt hier? - Verbinde sie miteinander:

unter offenem Himmel verboten

einen Eid ablegen im Freien

nicht zugelassen schwaren
bescheiden Kunstwerk aus Stein
Statue zuriickaltend
Abbildung 1
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2) Zum Umgang mit Sprachfehlern

. Grundhaltung zum Fehler

Eine helfende Grundhaltung statt einer selektierenden ist sprachpsychologisch und padago-
gisch auf Dauer am wirksamsten.

. Welche Fehler korrigieren?
® Haufig auftretende Fehler.

e Bedeutungsverfilschende Fehler.
® Fachsprachliche Fehler.

. Wann und wie haufig korrigieren?

Mundliche Korrektur:

® Bei reproduktiven Leistungen (z.B.: Lerner liest Tafelanschrieb ab, spricht nach, wiederholt):
sofort korrigieren

e Bei Tranferleistungen (Lerner formuliert selbstandig): nicht unterbrechen, Fehler notieren,
gegebenenfalls spater besprechen. Eine sofortige Korrektur ist hier sinnlos und unterbricht
den Gedankengang.

Schriftliche Korrektur:
e Schwerpunkt Korrektur (z.B. bei der Riickgabe von Tests): anonymisierte Besprechung von
ein bis zwei typischen Fehlern.

. Auf welche Weise korrigieren?

Verfahren fur die mindliche Korrektur:

e Lehrer-Echo (berichtigte Wiederholung einer AuBerung ohne Kommentar).
e Stummer Hinweis auf sichtbare Sprachhilfen (Tafeln, Lernpaket usw.).

¢ Einsatz von ritualisierter Gestik und Mimik.

® Lehrer notiert sich Fehler und bespricht sie spater.

Verfahren fir die schriftliche Korrektur:

® Anonymisiertes Arbeitsblatt mit typischen Fehlern als Unterrichtsthema: Schiiler korrigieren
Schuler, Auswertung mit OH-Folie(n).

e Bei Gruppen-/Projektarbeit sprachliche Korrekturphase vor der Présentation anbieten.

e Lerner macht Fehler beim Vorlesen/Vortragen von Arbeitsergebnissen: Nicht unterbrechen.
Fehler notieren und spater besprechen.

. Was man besser vermeiden sollte

® BloBstellende sprachliche Fehler bei der Korrektur wiederholen oder wiederholen lassen
(negativer Einprageeffekt).
e [ronisch, verwundert, genervt oder tadelnd auf Fehler reagieren (wirkt lernhemmend).

. Weitere unterstiitzende MaBnahmen

¢ |m Kollegium einheitliche Korrekturzeichen und einen einheitlichen Bewertungsschldssel fir
sprachliche Richtigkeit vereinbaren.

Abb. 3: Zum Umgang mit Sprachfehlern (Aus: Leisen, | (2003): Methodenhandbuch. Deutsch-
sprachiger Fachunterricht, Bonn)

Abbildung 2
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3) Hilfen fir die Erstellung von Arbeitsblattern

Text immer mit Uberschrift - erste Kldrung des Inhalts
- Worum geht es?
Langer Text mit Zwischeniberschriften - dient dem Textverstandnis
- Kann von den Lernenden gebildet werden
Text optisch entzerren - kleinere Abschnitte bilden
- deutlich voneinander trennen
Teilliberschriften am Rand - begleiten umfangreiche Abschnitte
- hilft bei der inhaltlichen ErschlieBung
Zeilenangaben am Rand hilfreich z.B. zur Kldrung von unbekannten
Begriffen
Visualisierungshilfen - passende Bilder
- Skizzen oder
- Fotos zuordnen
Schlisselbegriffe hervorheben fett drucken
- Fremdworter mit Artikel/Plural am Rand erldutern oder
- Fachbegriffe erldutern lassen
Abbildung 3
Ausblick

Eine Arbeitsgruppe mit Vertretern der Fachkonferenzen soll gebildet werden.
Der bisherige Einsatz des vorhandenen Methodenhefters wird aktualisiert, seine Einflihrungszeiten und seine Methoden.
Eine weitere Fortbildung zur Vermittlung der Operatoren ist geplant.

Literaturtipps
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gangige Sprachbildung (2011): Durchgéngige Sprachbildung: Qualitdtsmerkmale fir den Unterricht. FérMig- Material Bd. 3.Minster
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Abbildung 1: Arslan, Cihan (2010):Meine Schiiler verstehen nicht alles. In: Padagogik 6 - 10, S.24
Abbildung 2: Arslan, Cihan (2010):Meine Schler verstehen nicht alles. In: Padagogik 6 - 10, S.25
Abbildung 3: Arslan, Cihan (2010):Meine Schiler verstehen nicht alles. In: Pddagogik 6 - 10, S.23
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Tanja Tajmel Humboldt-Universitit zu Berlin

Auf dem Weg zur |
Bildungssprache

Mittelschule Gérlitz, 02.02.2013
SCHILF ,,Sprachliche Bildung und Schulerfolg“

Identifikation sprachlicher Anforderungen
1. In der Schule allgemein
2. Fachbezogene Anforderungen

Bildungsstandards
Lehrplane

3. Unterrichts- bzw. lehrerspezifische Anforderungen

©Tanja Tajmel 2013
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Sprachkompetenzen (Résch 2005)

rezeptiv produktiv interaktiv

meta-
kognitiv

Mindlich

realisierte HOREN SPRECHEN

Sprache SPRACHLICH
INTER-

Schriftlich |~ AGIEREN
realisierte [ LESEN | SCHREIBEN )
Sprache _/

N

SPRACHE
REFLEK-
TIEREN

©Tanja Tajmel 2013

Gute Sprache?
Schlechte Sprache?
Alltagssprache?
Fachsprache?
Unterrichtssprache?
Bildungssprache?

©Tanja Tajmel 2013
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das ... nein, es geht n
nicht ... das geht nic
Metall ... diese sind a
gehen richtig schnell.

» dialoghaft

» spontan, ungeplant

= wenige verschiedene Worter
= abgebrochene Satze

= Fullworter

Der Magnet kann ein @R lelplel[o)e]aF-1is
oder Eisen hochhebeSrReT={s]EYa) ¥ als Mo 01 u]s1=]5 [lo] s

anziehen, weil sein NMERVTERVEIsSe s Izl IR LA la =l

N NeEENVEIETIRIE = vollstindige Satze, Nebenséatze
vorubergehend in einN' &= 2E N EE )

Magneten verwandeli

Gibbons, P. (2006) in: Mecheril, P., Quehl, T. (Hrsg.) ,
Die Macht der Sprachen. Waxmann, Mlnster/New York.

©Tanja Tajmel 2013

= Was ist "Bildungssprache”?

Bildungssprache bedeutet, dass sowohl
fachliche als auch alltagliche Themen
unabhangig von der Situation in eindeutiger
Art und Weise, vollstandig und in
angemessener Form ausgedrickt werden.

Dazu sind ein entsprechender Wortschatz
(Eindeutigkeit, Situationsunabhangigkeit) und
entsprechende grammatische Strukturen
(angemessene Form) notwendig.

©Tanja Tajmel 2013
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Sprachhandlungen

= bildungssprachlich, umgangssprachlich,
fachsprachlich

» situationsangemessen und zweckgerichtet

schriftlich oder mundlich

phonisch oder graphisch

monologhaft oder dialoghaft

situationsgebunden oder nicht

©Tanja Tajmel 2013

Sprachhandlungen

Berichten deskriptiv
Erzahlen ]
Zusammenfassen
Instruieren
Beschreiben

Vergleichen

Erklaren

Begriinden NV
Argumentieren kognitiv

©Tanja Tajmel 2013
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Identifikation sprachlicher Anforderungen

1. In der Schule allgemein

2. Fachbezogene Anforderungen
Bildungsstandards
Lehrplane

3. Unterrichts- bzw. lehrerspezifische Anforderungen

©Tanja Tajmel 2013

Bildungsstandards

im Fach Mathematik .
:’Urden Mittleren Mathematik -
Schulabschluss Stan C| 3 rd S

Beschluss vom 4.12.2003

©Tanja Tajmel 2013
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Allgemeine mathematische Kompetenzen (KMK 2003)

mathematisch

Probleme
mathematisch
lésen

mathematisch

; modellieren
argumentieren
e e mathematische
Darstellungen
mit symbolischen, R Enen
formalen und technischen
Elementen der
Mathematik umgehen
©Tanja Tajmel 2013
Allgemeine mathematische Kompetenzen (KMK 2003)
Selbst formulierte
Probleme bearbeiten,
eigene Losungswege
Fragen stellen, entwickeln und Situation in
Vermutungen reflektieren mathematische
begriinden, Begriffe und
Lésungswege Strukturen
beschreiben ubersetzen
%
Fach h h '
achsprache Verschiedene
adressatengerecht Darstellungsformen
verwenden, anwenden,
Texte zu Symbolische und interpretieren und
mathematischen formale Sprache in unterscheiden

Inhalten verstehen /

©Tanja Tajmel 2013

natirliche Sprache

ubersetzen und
umgekehrt
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Bildungsstandards Physik (KMK 2004)

Die Schulerinnen und Schuler ....

meta-

_ _ Kognitiv
unterscheiden zwischen alltagssprachlicher und
fachsprachlicher Beschreibung von Phdnomenen.

beschreiben Phdnomene und flhren sie auf
bekannte physikalische Zusammenhange zuruick.

recherchieren in unterschiedlichen Que

o

diskutieren Arbeitsergebnisse und Sachverhalte
unter physikalischen Gesichtspunkten.

T

©Tanja Tajmel 2013

L4
—

Senstsvenealiong fie

LT TG I Handlung Nennung
beschreiben 77
Rahmenlehrplan interpretieren M
fiir die Sekundarstufe |
Jahrgangsstufe 7-10 begru nden 38
Hauptschule
Realschule .
Gesamischule protokollieren 6
Gymnasium
experimentieren 14
berechnen 9
Physik

Tajmel, T. (2011), Sprachliche Lernziele im
naturwissenschaftlichen Unterricht. ProDaZ,
Uni Duisburg-Essen, http://www.uni-
due.de/imperia/md/content/prodaz

eyt grri— —— ——
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Lehrplan Sachsen (2004/2009): Mittelschule - Physik

Entwickeln naturwissenschaftlicher Denk- und Arbeitsweisen zur Erkenntnisgewinnung und
Problemlosung

Die Schiiler wenden die ihnen bekannten geistigen Tatigkeiten Beobachten, Beschreiben, Erklaren,
Vergleichen und Voraussagen auf einfache Vorgdnge aus physikalischer Sicht an. Sie verstehen das
Experimentieren als vereinfachtes Nachstellen der Natur und Uben dabei den sorgsamen und sicheren
Umgang mit Mess- und Arbeitsgerdten. Die Schiler wenden Kurz- und Langzeitbeobachtungen als
wichtige astronomische Arbeitsweisen an. Exemplarisch lernen die Schiler Modelle zur Veranschau-
lichung physikalischer Sachverhalte kennen. Sie ermitteln physikalische GréBen vorwiegend durch inhalt-
liches Lésen oder mithilfe des Dreisatzes. An ausgewahlten Beispielen nutzen sie auch Gleichungen.

©Tanja Tajmel 2013

Identifikation sprachlicher Anforderungen

1. In der Schule allgemein

2. Fachbezogene Anforderungen
- Bildungsstandards
+ Lehrplane

3. Unterrichts- bzw. lehrerspezifische Anforderungen

©Tanja Tajmel 2013
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Q1 ie Lehrkrafte planen und gestalten den Unterricht mit Blick
uf das Register Bildungssprache und stellen die
\-/ Verbindungen von Allgemein- und Bildungssprache explizit
her.

Q2 | Die Lehrkrafte diagnostizieren die individuellen sprachlichen
Voraussetzungen und Entwicklungsprozesse.

A

Q3 \Die Lehrkrafte stellen allgemein- und bildungssprachliche
/Mittel bereit und modellieren diese.

Q4 | Die Schilerin =» Unterrichtsplanung

ihre allgemei
erwerben, aktiv einzusetzen und zu entwickeln.

Q5 Die Lehrkrafte unterstiitzen die Schilerinnen und Schiler in
ihren individuellen Sprachbildungsprozessen.

Q6 | Die Lehrkrafte und die Schilerinnen und Schiler Uberprifen
und bewerten die Ergebnisse der sprachlichen Bildung

Qualitatsmerkmale fiir den Unterricht, F6rMig 2010

S/ IMII U Uil vy

Thema: Klasse:

Handlungen handlungen Satzstrukturen
Was passiert | Welche Beispiele fiir diese Welche Worter
alles in Sprach- Sprachhandlungen |und Sétze sind
diesem handlungen dazu notwendig?
Unterricht? | (Aufgaben,

Operatoren)
sind damit
verbunden?

©Tanja Tajmel 2013
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Thema:

Klasse:

’ Wortschatz und

Inhalte und Sprach- 47 Erwartete Sprache ‘
Handlungen handlungen |™= -

Aktivierung von Vermuten Ich vermute, dass ...
Vorwissen: Was Ich glaube, dass ...
schwimmt?

SuS erproben,  Gegenstande Das ist ein Holzknopf.
welche benennen Er ist aus Holz.
Gegenstande Der Holzknopf
schwimmen und schwimmt.

welche nicht

SuS lesen Vorgehensweise Zuerst lese ich den

Messwerte ab,
notieren diese

und bilden die Gegenstand ins Wasser.
Differenz Dann lese ich den

zweiten Messwert ab.
Ergebnisse Bewerten und Der Holzknopf
besprechen und begrinden schwimmt, weil er aus
sichern Holz ist.

©Tanja Tajmel 2013

erklaren

ersten Messwert ab.
Dann tauche ich den

Satzstrukturen
vermuten

Der Holzknopf,
die Stecknadel,
der Eisennagel,
das Styroporstuck,
die Glasmurmel, ...

Zuerst ..., dann ...,
danach mit Inversion

Ab-lesen,
ein-tauchen,
Differenz bilden, ...

Kausalsatze mit
Verbendstellung

Sprachlicher Erwartungshorizont

mit Konkretisierung der notwendigen

©Tanja Tajmel 2013

sprachlichen Mittel
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Ein Phanomen beschreib

Tajmel, T. et al. (2009): Schwimmen-Sinken. Sprachférderung im Physikunterricht. Unterrichtsmodule fur
Klassenstufe 5-8. In: Tajmel, Tanja und Starl, Klaus (Eds.), Science Education Unlimited. Approaches to Equal
Opportunities in Learning Science (Buch und CD-ROM), Waxmann, Minster/New York 2009

©Tanja Tajmel 2013

3.1.2 Kompetenzbereich Schreiben

I
Schreibhandlung€h: Beschreliben - 7/8)
o —

[ e B

e e B

Dia Schilerinnan und Schilar

beschraiben strukturiarte
Vorgénge und Personen
unter Berlcksichtigung eines
Adressaten und unter Ver-
wendung einfacher Fachspra-
che und elementarar Gestal-
tungsmittel.

Dia Schilerinnan und Schilar

beschraiben Vorgange, Gea-
genstande und Perscnen
inhaltlich-fachlich detailliert
unter Vervendung ven Fach-
sprache und wasentlichen
funktionalen Gestaltungs-
mittel.

Die Schilerinnan und Schilar

beschreiban komplexe Vor-
génge, Gegenstinde und
Parsonan inhaltich-fachlich
detailliert und prazize unter
Vervendung von Fachspra-
che und funktionalen Gestal-
ngsmitteln,

Dazu gehart im Einzelnen:

» heobachten Vorgénge genau
* betrachten Gegensténde, Bilder, Personen differenziert

* nutzen Algorithmen

# bericksichtigen den Erfahrungs- und Erwartungshorizont des Adressaten

» zchitzen den Einfluss unterschiedlicher Sichbweizen ein

Strategian:

s arstellen Stichwortzettel und Verlagen

¥ Magliche Inhalte:

+ Gegenstands-, Yorgangs-, Fersonen-, Bild-, Ortsbeschreibung; Bedienungsanleitung

== Wortfelder, Satzbausteing; Warterbuch;
== Funkti_nnen der Tem_j:rara: Satzgefi

F

&[z. 8. Kausal- und Kondﬁianal@zr&ihe:

g

imalisierung ven Verben und Adjakti
= Fremdwaner, Fachbegrie

©Tanja lajmel 2013
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Raster zur Kenkretisierung sprachlicher Larnziale ”KonkretiSierungsraSter“
(Tajmel 2011)

Klasse: | Thema: Datum:

e Ein physikalisches Phdnomen
beschreiben

Lehrplan

Sprach- -
Hacidhiag % Beschreiben

Wenn der Stein in ein Geféd3 mit Wasser

yE
53 getaucht wird, hebt sich die Seite mit
% H dem Stein und der Kleiderblgel steht
3 E schrég. Er ist nicht mehr im
= Gleichgewicht.
g Kleiderbiigel, Stein, Gewichte,
z z waagrecht - schrag, Gefal3, eintauchen,
2 [ sich heben, ...
1
# T Konditionalsatze, Komparativ, ...
&
&

O©Tan,d .wyiiids cvac

Ein Phanomen beschreiben

der Balken

[der Kleiderbiigel ]

das Gewicht/ -e
das Wagestilick/ -e

waagrecht - schrag - senkrecht

"\ |

eintauchen
(etwas taucht ... in)

leicht({er) - schwer{er)
.. schwerer als ...
... gleich schwer wie ..

sich heben
(etwas hebt =ich)

Tajmel, T. /Neuwirth, J. /Holtschke, J. /Résch, H. /Schén, L.-H. (2009): Schwimmen-Sinken. Sprachférderung
im Physikunterricht. Unterrichtsmodule fiir Klassenstufe 5-8. In: Tajmel, Tanja und Starl, Klaus (Eds.), Science
Education Unlimited. Approaches to Equal Opportunities in Learning Science (Buch und CD-ROM), Waxmann,
Munster/New York 2009
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ohne Vokabeln mit Vokabeln

als das diess Becher mit Stein | als das Gefa3 mit Wasser gefult
gefult ist, ist das stein leichter  |ist und den Stein etwas
geworden als die andere eingetaucht haben ...

Tajmel, T. (2013): in Vorbereitung

©Tanja Tajmel 2013

Tajmel, T. (2013): Bildungssprache im Fach Physik. In:
Gogolin, 1./ Michel, U./ ... (Hrsg.): Herausforderung
Bildungssprache. ForMig-Edition. Waxmann, Mlnster. (in
Vorbereitung)

Tajmel, T. (2012): Mdglichkeiten der sprachlichen
Sensibilisierung von Lehrkraften naturwissenschaftlicher Facher.
In: Réhner, Ch./Hb6velbrinks, B. (Hrsg.): Fachbezogene
Sprachférderung in Deutsch als Zweitsprache: Theoretische
Konzepte und empirische Befunde zum Erwerb
bildungssprachlicher Kompetenzen. Juventa, Weinheim.

Tajmel, T. (2011): Sprachliche Lernziele im
naturwissenschaftlichen Unterricht. ProDaZ, Uni Duisburg-Essen,
http://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz

Tajmel, T. (2010): DaZ-Férderung im Physikunterricht. In:
Ahrenholz, B. (Hrsg.) (2010): Fachunterricht und Deutsch als
Zweitsprache. - Narr-Attempto, Tubingen

Tajmel, T./ Starl, K. (Hrsg.) (2009): Science Education
Unlimited. Approaches to Equal Opportunities in Learning Science
(Buch und DVD), Waxmann, Mlnster.

©Tanja Tajmel 2013

Zusatzmaterial | 63




Foto: UIf Saalmann
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Herzlichen Dank an alle Personen, die vor und hinter den Kulissen
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sowie zur Dokumentation der Fachtagung beitrugen!
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