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1 Vorwort

Menschen mit einer Hérschddigung' stehen tdglich vor groBen Herausforderungen, denn das Gehdr ist eines un-
serer wichtigsten Sinnesorgane. Durch die rasante medizinisch-technische Entwicklung der letzten Jahrzehnte und
die gezielte frihkindliche Férderung ist es gelungen, immer mehr Kinder, auch mit geringem Hérvermdgen, zum
Erwerb der Lautsprache zu flhren. Diese Verdnderung spiegelt sich u. a. in dem stark gestiegenen Anteil integrativ
beschulter Kinder und Jugendlicher wider und stellt Pddagoginnen und Pddagogen, Schilerinnen und Schiler so-
wie die Organisation von Schule vor neue Chancen und Herausforderungen.

Anndhernd die Halfte aller Schilerinnen und Schiler mit Forderschwerpunkt Horen wird integrativ unterrichtet?.
Damit liegt Sachsen deutlich Gber dem Bundesdurchschnitt. Um dem damit verbundenen hohen Anspruch an indi-
viduelle und sonderpddagogische Forderung besser gerecht zu werden, ist es Anliegen dieser Handreichung, allen
Lehrkraften grundlegende Informationen zum Fdrderschwerpunkt Héren zu geben und sie dabei zu unterstitzen,
ihren Unterricht entsprechend dem sonderpddagogischen Forderbedarf der betreffenden Schilerinnen und Schiler
zu gestalten.®

Lehrkrafte an Schulen fiir Horgeschadigte tragen eine besondere Verantwortung bei der Ausgestaltung integrativer
MaBnahmen. Die Handreichung soll diesen Kolleginnen und Kollegen als Unterstiitzungsmaterial fiir die Beratung
der Grund- und Oberschulen sowie der Gymnasien dienen.

Beginnend mit einem kurzen Einblick in das Spektrum der Horschadigungen sind Informationen zum Férderschwer-
punkt Héren zusammengestellt, die flr die alltdgliche Interaktion mit hérgeschadigten Schiilerinnen und Schiilern
sensibilisieren und eine moglichst barrierefreie Kommunikation unterstiitzen. Im Weiteren werden fachubergrei-
fende didaktisch-methodische Hinweise gegeben, die fir ausgewahlte Facher mit Vorschldgen fir die individuelle
Forderung untersetzt sind. Die Hinweise in den Fachern Deutsch und Englisch bieten Uber die integrative Unterrich-
tung hinaus Anregungen flr die padagogische Arbeit an den betreffenden Forderschulen bzw. Férderzentren. Der
besonderen Bedeutung des Anfangsunterrichts beim mindlichen und schriftlichen Spracherwerb horgeschadigter
Kinder wird mit der Darstellung spezifischer Hinweise Rechnung getragen.

Auf der Basis fachwissenschaftlicher Erkenntnisse und schulpraktischer Erfahrungen wurde diese Handreichung
von Lehrkraften an Schulen fiir Horgeschadigte, der Fachberaterin fiir den Forderschwerpunkt Horen und weiteren

Fachexperten unter Leitung des Sachsischen Bildungsinstituts erarbeitet.

Wir hoffen, dass die vorliegende Handreichung die pddagogische Arbeit mit horgeschadigten Schiilerinnen und Schii-
lern unterstiitzt und Lehrkrafte sowie Schulleitungen ermutigt, diese Herausforderung als Chance anzunehmen.

Wit [l

Dr. Dorit Stenke
Direktorin des Sachsischen Bildungsinstituts

1 Die Bezeichnungen Menschen mit Horschadigung und hérgeschadigte Menschen werden in dieser Handreichung synonym verwendet.

2 Statistische Angaben: Expertengremium im Auftrag des Séchsischen Staatsministeriums fiir Kultus: Empfehlungen zur Weiterentwicklung der individuellen Férderung von
Schiilern mit Behinderungen bzw. sonderpadagogischem Forderbedarf sowie zur Ausgestaltung des séchsischen Schulsystems in Hinblick auf die Behindertenrechtskonven-
tion der Vereinten Nationen vom 19.12.2012, S. 32

3 Die Empfehlungen dieser Veréffentlichung beruhen auf den giiltigen rechtlichen Grundlagen.
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2 Hinweise zum Forderschwerpunkt Horen

2.1 Was ist eine Horschidigung?

Hérschadigungen umfassen unterschiedliche Beeintrachtigungen des peripheren sowie zentralen Horvermégens?, die
schwer miteinander vergleichbar sind.

Eine Horschadigung kann erblich bedingt oder in unterschiedlichen Lebensphasen, insbesondere wahrend Schwanger-
schaft und Geburt oder durch einen Unfall bzw. eine Krankheit erworben worden sein.

Um ein Verstandnis fiir den Horeindruck der unterschiedlichen Horschadigungen zu bekommen, werden die nachfol-
genden Beschreibungen durch vereinfachte Darstellungen aus der Fachliteratur veranschaulicht.

HOREN

Zu den peripheren Horstérungen gehdren Schallleitungsschwerhdérigkeit und Schallempfindungsschwerhérigkeit.

Gutes Horen:

Schallleitungsschwerhdrigkeit erfasst Stérungen ,der Schallzuleitung zum Innenohr im Bereich des Gehdrgangs, des
Trommelfells oder der Gehdrkndchelchen. Die Funktion des Innenohres ist intakt. Die Schallsignale werden leiser gehort,
die Qualitdt des Gehorten wird jedoch kaum beeintréchtigt.” Der Horeindruck Idsst sich durch Zuhalten der Ohren
simulieren.

So hort ein Mensch mit Schallleitungsschwerhdrigkeit:

HOREN

Abb. 1: Horeindruck bei Schallleitungsschwerhdrigkeit®

4 vgl. Leonhardt 2010, S. 51

5 Hor-Sprachzentrum Heidelberg/Neckargemiind 2012, S. 7

6 Die Vergffentlichung der Abbildungen 1 und 2 in der durch das Séchsische Bildungsinstitut bearbeiteten Form erfolgt mit freundlicher Genehmigung des Herausgebers (vgl.
Der Paritétische Wohlfahrtsverband, Landesverband Hessen e.V. (Hrsg.): Héren - Horschidigung - Informationen und Unterrichtshilfen fiir allgemeine Schulen. Frankfurt
2004, S.17)
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Eine Schallempfindungsschwerhdrigkeit wird durch Schadigungen im Bereich des Innenohrs oder des Hérnervs verur-
sacht. Die Sprache wird verzerrt und qualitativ verandert wahrgenommen.

So hort ein Mensch mit Schallempfindungsschwerhdrigkeit:
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Abb. 2: Horeindruck bei Schallempfindungsschwerhérigkeit

Unter Umstdnden treten Schallempfindungsschwerhdrigkeit und Schallleitungsschwerhdrigkeit auch in Kombination
auf, man spricht in diesem Fall von einer kombinierten Schallleitungs- und Schallempfindungsschwerhdorigkeit.

Als gehdrlos werden Menschen bezeichnet, die ohne Horhilfen keinerlei Sprache wahrnehmen kdnnen. Sie erlernen die
Sprache nicht auf imitativem Weg und sind in der Kommunikation auf die Verwendung der Gebardensprache angewiesen.

Eine zentrale Horstérung ist die Auditive Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérung (AVWS): Das Gehérte wird bei
intaktem Ohr vom Gehirn unvollstdndig verarbeitet. Dies duBert sich u. a. in Stérungen der auditiven Wahrnehmung,
der Gerduschselektion und im auditiven Gedachtnis.

2.2 Auswirkungen der Horschiadigung bei Kindern
und Jugendlichen

Allen Hérschadigungen gemeinsam ist die Abweichung in der auditiven Wahrnehmung. Durch Verzerrung und qualita-
tive Veranderung der wahrgenommenen Sprache werden Probleme bei der Sprachauffassung verursacht.

Eine Horschddigung beeintrdchtigt oder verhindert die Wahrnehmung und Verfligbarkeit von Sprache, das Sprechen
und die Kommunikation sowie die Wahrnehmung und das Verstehen der Umwelt (u. a. akustischer Erfahrungsmangel,
fehlende Umweltkontrolle). Mdgliche Folgen kénnen sein:

Verzdgerungen im Spracherwerb

Einschrdnkungen des passiven und aktiven Wortschatzes

Einschrankungen im Sprachgebrauch

unvollstandiger Erwerb grammatischer Formen und syntaktischer Strukturen.

Die daraus resultierenden Schwierigkeiten im Sprachverstdndnis betreffen nicht nur die Laut-, sondern auch die
Schriftsprache.
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Verbesserungen und Fortschritte in der Friherkennung, der interdisziplindren Diagnostik, der apparativen Versorgung
und der friihzeitigen Forderung haben entscheidende Auswirkungen auf die Entwicklung hérgeschadigter Kinder. Eine
groBe Anzahl von Kindern erreicht ein nahezu altersentsprechendes Sprachniveau. Die technische Versorgung (Hor-
gerate, Implantate) stellt eine Unterstiitzung dar, gleicht jedoch eine normale kindliche Hor- und Sprachentwicklung
niemals vollstdndig aus. Die Barriere des Sprachentwicklungsriickstandes ist trotz intensiver Férderung i. d. R. nicht
vollstéandig zu beheben.

Art und Grad sowie Zeitpunkt des Erkennens der Hérschadigung, der Beginn der férderspezifischen Betreuung und das
soziokulturelle Umfeld der Kinder und Jugendlichen bedingen unterschiedliche Lernvoraussetzungen. Das Zusammen-
wirken dieser Faktoren kann zu individuell unterschiedlich ausgeprdgten Beeintrachtigungen im emotionalen, sozialen
und kognitiven Bereich flhren.

Bei einem Teil der hdrgeschadigten Kinder und Jugendlichen kénnen zusatzlich Beeintrdchtigungen im nonverbalen
Bereich, u. a. im Bereich der Motorik und Wahrnehmung sowie Teilleistungsstorungen auftreten, die bei der Férderung
entsprechend zu berlcksichtigen sind.

2.3 Individuelle Forderung von Kindern und Jugendlichen
mit Horschddigungen im Freistaat Sachsen

Aufgrund der umfanglichen Beeintrachtigungen, die mit einer Hérschadigung einhergehen, ist eine gezielte Férderung
in allen Entwicklungsphasen notwendig. Fir Kinder, Jugendliche und deren Familien stehen vielfaltige Angebote zur
Verfligung, die den individuellen Bedurfnissen Rechnung tragen.

2.3.1 Friihforderung

Die Friihférderung horgeschadigter Kinder wird durch zwei wichtige Sdulen getragen: die Diagnostik und die friihzeitige
Férderung und Behandlung. Neugeborenen-Screening, friihzeitige Differenzialdiagnostik und apparative Versorgung
u. a. mit Horgeraten oder Cochlea-Implantat (Cl) sind Grundlage medizinisch-therapeutischer MaBnahmen und zielge-
richteter Férderung von Hor- und Sprachkompetenz.

Im Freistaat Sachsen werden die Leistungen zur Friherkennung und Frihférderung u. a. von folgenden Institutionen
(vgl. Kapitel 2.4) erbracht:

Heilpadagogische Forderung Alltagsunterstiitzende Beratung Interdisziplindr konzipierte

und medizinisch-therapeutische und Zusammenarbeit mit Eltern Eingangs-, Verlaufs- und
Behandlung und Bezugspersonen Abschlussdiagnostik

Sozialpédiatrische Zentren (SPZ)

Audiologisch-Phoniatrisches Zentrum (APZ)

<

[

<

-g Cochlea-Implantat-Zentrum (Cl-Zentrum)

= Interdisziplindre Friinférder- und Frihberatungsstellen (IFF) Fachéarztin/Facharzt fir Kinder- und

Jugendmedizin unter Einbeziehung von
Heilpadagogische Einrichtungen Fachirzten
Kindertageseinrichtungen Kinder- und Jugendarztlicher Dienst” (KJAD)

Abb. 3: Institutionen der Friihférderung im Freistaat Sachsen

7 insbesondere im Rahmen der Durchfiihrung der Untersuchung in Kindertageseinrichtungen (4. Lebensjahr) und im Rahmen der Schulaufnahmeuntersuchung
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Fachkrafte leiten die Eltern an, die spezifischen Bedirfnisse ihres horgeschadigten Kindes zu erkennen und im All-
tagsleben zu berticksichtigen. Eltern, Geschwister und andere Bezugspersonen werden flr die Schwierigkeiten in der
Kommunikation sensibilisiert und kénnen somit Verhaltens- und Kommunikationsproblemen friihzeitig entgegenwirken.

Kinder mit Auffalligkeiten der Hor- und Sprachentwicklung kénnen eine wohnortnahe integrative Kindertageseinrich-
tung oder eine heilpddagogische Einrichtung besuchen. Durch gezielte Férderangebote wird der Ubergang in die Schule
systematisch vorbereitet.

2.3.2 Schulische Forderung

Die Feststellung des sonderpddagogischen Férderbedarfs im Forderschwerpunkt Horen erfolgt im Rahmen des entspre-
chenden Verfahrens®. Die Einleitung dieses Verfahrens kann sowohl von den Eltern als auch von der Schule beantragt
werden. Der Verfahrensablauf richtet sich nach den jeweils giiltigen rechtlichen Vorschriften. Aus Sicht der diagnos-
tizierenden Forderschule fiir Horgeschadigte wird ein sonderpadagogisches Gutachten erstellt, in dem der Entwick-
lungsstand der Hor- und Sprachkompetenz sowie der Stand der Personlichkeitsentwicklung beschrieben werden. Auf
Grundlage dieses Gutachtens wird der Umfang des sonderpddagogischen Foérderbedarfs festgelegt und ein Vorschlag
fur den glinstigsten Forderort unterbreitet. Im Laufe der schulischen Entwicklung kann aufgrund entwicklungsbedingter
Veranderungen ein Wechsel des Forderorts® notwendig sein.

Schilerinnen und Schiiler, deren Hor- und Sprachkompetenz so eingeschrankt ist, dass sie dem Unterricht nur mit son-
derpddagogischer Unterstiitzung folgen kdnnen, lernen in der Regel an Schulen fiir Horgeschadigte bzw. Férderzentren
fir Hérgeschadigte. Der Erwerb gebadrdensprachlicher Kompetenz erfolgt fakultativ'®, im Unterricht werden zuséatzliche
Kommunikationsmittel von speziell ausgebildeten Lehrkraften zur Verbesserung des Hoér- und Sprachverstehens einge-
setzt. In allen Klassenstufen werden je nach Bedarf individualisierte und differenzierte FérdermaBnahmen angeboten.

An einigen Standorten in Sachsen werden einzelne Klassen der Schulen fiir Horgeschadigte an einer anderen allge-
meinbildenden Schule in sogenannten Partner- oder Kooperationsklassen (Integration gemaB § 3 Abs. 1 Nr. 3 SchiVO)
unterrichtet.

Schiilerinnen und Schiiler, die unter Nutzung technischer Hilfsmittel und bei Bereitstellung der notwendigen Rahmen-
bedingungen (vgl. Kapitel 3.2.1 und 3.2.2) in der Lage sind, dem Unterricht vorrangig horgerichtet zu folgen™, werden
in der Regel integrativ unterrichtet, ... wenn und solange gewahrleistet ist, dass sie in dieser Schule die erforderliche
besondere Férderung erhalten."”

Die schulische Berufsorientierung und -beratung beriicksichtigt die individuellen Voraussetzungen der hérgeschadigten
Jugendlichen und erfolgt in enger Zusammenarbeit mit speziellen Beratungsfachkraften der Bundesagentur fiir Arbeit.

Hinweise beziiglich begleitender Hilfen und besonderer Regelungen in der Ausbildung sind u. a. in der ,Handreichung
fur die berufliche Bildung junger Menschen mit Behinderungen"™ nachzulesen.

8  §13 Schulordnung Férderschulen (SOFS)

9  Grundlage fiir diese Entscheidung: § 15 und § 16 Schulordnung Férderschulen (SOFS)

10 VwV Stundentafeln

11 Einzelfallentscheidungen fiir hochgradig hérgeschddigte Schiilerinnen und Schiiler sind unter bestimmten Voraussetzungen, z. B. Verfligbarkeit von Gebardendolmet-
schern, moglich.

12 §2 Abs. 1 Satz 2 Schulintegrationsverordnung (SchIVO)

13 vgl. Sdchsisches Bildungsinstitut 2009
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2.4 Moglichkeiten der Unterstiitzung und Beratung

Gute Férderung braucht ein stabiles Netzwerk unterstlitzender Angebote, in dessen Mittelpunkt die hdrgeschadigten
Kinder und Jugendlichen und deren Eltern'* und Familien stehen. Dabei spielen einerseits die unmittelbaren padagogi-
schen und medizinisch-therapeutischen Fachkrafte, aber auch die vielféltigen Beratungs- und Unterstiitzungsmdglich-
keiten eine entscheidende Rolle.

N

Interdisziplindre Friihforder-
und Friihberatungsstellen

Heilpadagogische

Horgeriteakustiker/-in

Audiologische Praxis

Kindertageseinrichtungen [~
Kindertageseinrichtungen / P4daudiologe/-in
/\ Forderschulen bzw. Forderzentren

heilpadagogische Fachkrifte

padagogische und

fiir H6rgesch§digte/

Cochlea-Implantat-
Zentrum (Cl-Zentrum)

Beratungsstellen

|I 1 ST diate de Lehrkrifte an Schulen
Hor-, Sprachtherapeut/-in 1 Juaendliche f;” Horgeschadigte
\ - WS GETE € Fachberater/-in
Logopédde/-in fiir Kooperation und Integration
/ Ergotherapeut/-in N / o~

Audiologisch-phoniatrisches
Zentrum Chemnitz (APZ)

N~ 4

Fachberater/-in im
Forderschwerpunkt Horen

/

\
~

Schulpsychologe/-in

P

Sozialpddiatrische
Zentren (SPZ)

7z

Fachlehrer/-innen

N

Klassenlehrer/-in

N

Sozialpddagoge/-in
T

Abb. 4: Unterstiitzungsangebote fiir Kinder und Jugendliche mit Hérschadigungen (Auswahl)

In der nachfolgenden Ubersicht sind wesentliche Aufgaben' der mdglichen Netzwerkpartnerinnen und Netzwerkpart-
ner zusammengefasst. Fiir die Weitergabe personenbezogener Daten an Beteiligte auBerhalb der Schule ist eine dem
Datenschutzgesetz entsprechende Einwilligungserklarung der Eltern erforderlich.

Eltern, Familie

- allgemeine Firsorgepflicht fir ihr horgeschadigtes Kind
- Zusammenarbeit mit den notwendigen Partnern

- Unterstlitzung bei der Vor- und Nachbereitung des Unterrichts bzw. bei Lern- und
Ubungsaufgaben

Klassenlehrer/Klassenlehrerin, Lehrerteam

- Férderplanung, unterrichtsimmanente Férderung, Férderung der sozialen Integration
- forderbedarfsgerechte Aufbereitung von didaktischen Materialien

- Zusammenarbeit mit Eltern, pddagogischen Fachkraften und anderen Netzwerk-
partnern

- Weitergabe von Férderhinweisen an das Lehrerteam und die Fachlehrerinnen und

Fachlehrer

14 Personensorgeberechtigte
15 Die Aufgabenschwerpunkte sind z. T. dem ,Handlungsleitfaden schulische Integration” (Séchsisches Staatsministerium fiir Kultus und Sport 2009, S. 17) entnommen.
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padagogische Fachkrafte
heilpddagogische Fachkrafte

- Zusammenarbeit mit den Klassen- und Fachlehrerinnen und -lehrern,
Eltern und weiteren Netzwerkpartnerinnen und Netzwerkpartnern

- Unterstiitzung der Schiilerinnen und Schiiler im Hinblick auf den
sonderpadagogischen Forderbedarf (Umsetzung des Férderplans)

- Mitwirkung bei der Férderplanung

Férderschulen und Forderzentren
im Forderschwerpunkt Héren,
einschlieBlich Beratungsstellen'

- Beratung, Fortbildung

- Frihfoérderung

- Padaudiologie

- Schuleingangs- und Schullaufbahnberatung

- Organisation und Durchfiihrung diagnostischer MaBnahmen zur Ermittlung
des sonderpddagogischen Forderbedarfs

- Erstellung forderpddagogischer Gutachten

- Integrationsbegleitung

sonderpddagogisch ausgebildete Lehrkrafte
an Schulen fir Horgeschaddigte

- Beratung hinsichtlich der Rahmenbedingungen, der didaktisch-methodischen
Gestaltung des Unterrichts und der Schwerpunkte der Férderung im Rahmen
der Integrationsbegleitung

- individuelle Férderung

Lehrkrafte an Grundschulen, Oberschulen
und Gymnasien mit dem Qualifizierungsnachweis
LZertifikatskurs Integrativer Unterricht (ZINT)"”

- schulinterne Ansprechpartner fiir die Durchfiihrung integrativen Unterrichts,
u. a. in den Handlungsfeldern: Kooperation und Beratung, individuelle Forderung,
Forderplanung, Didaktik des gemeinsamen Unterrichts

Padaudiologie

- Uberpriifung des individuellen Horvermdgens und der Hortechnik
- Beratung zur Raumakustik

Fachberaterin und Fachberater fiir Kooperation und
Integration bzw. im Férderschwerpunkt Héren®

- Unterstiitzung aller am Integrationsprozess Beteiligten (schulartiibergreifend)
- Fortbildungen

Schulpsychologin und Schulpsychologe

- Beratung (Lern-, Leistungs- und Verhaltensprobleme)

- ggf. Beteiligung im Verfahren zur Feststellung sonderpddagogischen
Forderbedarfs unter spezifischer Fragestellung

- Fortbildung

Audiologische Praxis

- Uberpriifung des individuellen Hérvermégens und der Hértechnik
- Hértechnik (Beratung, Anpassung)

Audiologisch-phoniatrisches Zentrum Chemnitz
(APZ)

- Diagnostik (u. a. differenzierte Hordiagnostik fiir Kinder, Diagnostik von auditiven
Wahrnehmungsstorungen, Audiometrie)

- Hortechnik (Beratung, Anpassung)

Cochlea-Implantat-Zentrum
(Cl-Zentrum)

- Cl-Beratung

- Cl-Operation: Vorbereitung und Nachsorge
- Anpassung des Sprachprozessors'

- Sprach- und Hértherapie

sozialpadiatrische Zentren (SPZ)%°

- ambulante interdisziplindre Einrichtungen zur Unterstlitzung von Kindern und
Jugendlichen mit Entwicklungsstérungen und Behinderungen bzw. von
Behinderung bedrohten Kindern und Jugendlichen

16§ 11 Abs. 1 Schulordnung Férderschulen (SOFS)

17 ,ZINT wurde im Auftrag des Staatsministeriums fiir Kultus (SMK) in Kooperation mit der Hochschule Zittau/Gorlitz und der Universitat Leipzig, Lehrstuhl Lernbehinder-
tenpddagogik in einer dreijahrigen Pilotphase von 2008 - 2011 mit drei Kursen zu einer Lehrerfortbildung entwickelt. Die daraus erarbeitete Konzeption wird seit 2011
mit weiteren Kursen bis derzeit 2015 fortgesetzt.” (Online im Internet: http://www.hs-zigr.de/zint [Stand: 31.01.2014]) ZINT bietet Lehrkréften in Sachsen eine vom SMK
zertifizierte Fortbildungsmdglichkeit, um integrativen Unterricht an ihrer Schule umzusetzen.

18 Uber die Regionalstellen der Sachsischen Bildungsagenturen abrufbar

19 Der Sprachprozessor ist ein Teil des Cochlea-Implantats (Cl).

20 Standorte in Sachsen: Aue, Chemnitz, Dresden, Gérlitz, Leipzig, Riesa (vgl. http://www.soziales.sachsen.de)

10 | Hinweise zum Férderschwerpunkt Horen



Horgerateakustikerin und - individuelle Horprifung

Horgerdteakustiker - Hértechnik (Beratung, Anpassung, Wartung)

- Herstellen von Ohrpassstiicken

Gebadrdendolmetscherin und - Unterstiitzung der Kommunikation zwischen hérenden und hérgeschddigten
Gebadrdendolmetscher Menschen, u. a. bei Beratungsgespréchen?

Hér-, Sprachtherapeutin und - regelmaBige, individuelle Sprachtherapie, wie z. B. hérgerichtete Forderung?,
Sprachtherapeut Férderung in Lautsprache mit begleitenden Gebarden oder bilinguale Férderung
Logopédin und Logopade - regelmaBige, individuelle logopédische Behandlung

Ergotherapeutin und Ergotherapeut - regelmaBige, individuelle ergotherapeutische Betreuung

Interdisziplindre Friihforder- und Frihberatungs- - Friherkennung und Diagnostik

stellen - Férderung und Behandlung, einschlieBlich der erforderlichen medizinisch-thera-
peutischen, heilpddagogischen, psychologischen und psychosozialen Leistungen

- Beratung und Anleitung der Eltern

Heilpadagogische Kindertageseinrichtungen? - heilpddagogisches Forder- und Betreuungsangebot fiir behinderte und
von Behinderung bedrohte Kinder auf der Grundlage eines individuellen Férder-
und Therapieplanes

An den u. g. Férderschulen bzw. Forderzentren fiir Horgeschadigte konnen Auskinfte zu den regionalen Netzwerkpart-
nerinnen und Netzwerkpartnern eingeholt sowie konkrete Fortbildungsangebote erfragt werden:

I Johann-Friedrich-Jencke-Schule
Schule fur Horgeschadigte (Férderzentrum)
Maxim-Gorki-StraBe 4
01127 Dresden
http://www.sn.schule.de/~sfhg

I Georg-Gotz-Schule
Schule fiir Hérgeschadigte
Richard-Wagner-StraBe 76
09120 Chemnitz
http://www.georg-goetz-schule.de

I Sachsische Landesschule flir Horgeschadigte Leipzig
Forderzentrum ,Samuel Heinicke"
Karl-Siegismund-StraBe 2
04317 Leipzig
http://www.samuel-heinicke-schule-leipzig.de

21 Informationen auch zu rechtlichen Grundlagen und zur Finanzierung unter http://www.dgsd.de

22 ,Horgerichtete Forderung konzentriert sich auf die - durch Hérgerite oder Cl(s) - verstirkten Hérreste eines Kindes, Giber die ein natiirlicher Erwerb der Lautsprache
angestrebt wird." (Hennies 2012, S. 74)

23 Teilstationére Einrichtung im Sinne des § 13, S. 75 ff. Zwélftes Buch Sozialgesetzbuch (SGB XII)
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3 Grundlagen fiir den Unterricht

3.1 Chancen und Herausforderungen
fir den gemeinsamen Unterricht

Die Vorbereitung des gemeinsamen Unterrichts erfordert eine gezielte Planung und Bereitstellung der rdumlichen Vor-
aussetzungen, die Auseinandersetzung mit den padagogischen Anforderungen und gezielte Fortbildung der Lehrkrafte
(u. a. didaktische Grundsatze, Nutzung technischer Hilfsmittel, individuelle Forderung), aber auch eine einfiihlsame
Vorbereitung aller Beteiligten: Schiilerinnen und Schiiler und deren Eltern, der Lehrkrafte bzw. anderer pddagogischer
Fachkrafte.

Es ist wichtig, dass sich alle Beteiligten mit ihren Erwartungen, méglichen Angsten und Vorurteilen auseinandersetzen
und miteinander Grundsétze flr das gemeinsame Lernen erarbeiten. Die pddagogische Arbeit ist regelmaBig u. a. mit
Unterstiitzung von Lehrkréften der Schule fiir Horgeschadigte zu reflektieren? (vgl. Anlage 9). Die Auseinandersetzung
mit den spezifischen Bedirfnissen horgeschadigter Schiilerinnen und Schiiler bietet die Chance, eine Schulkultur zu
entwickeln, die das gemeinsame Lernen und Leben fordert und langfristig im Schulprogramm verankert wird.

Mit einer wohnortnahen Beschulung kénnen Freundschaften in Schule und sozialem Umfeld beibehalten sowie eine
Trennung von der Familie (u. a. durch Heimunterbringung) und lange Anfahrtswege vermieden werden. Gelingt die
schulische Integration, kénnen hoérgeschadigte Schiilerinnen und Schiler aufgrund des groBeren Angebots und des
natlrlicheren Umgangs mit Lautsprache ihre Lautsprachkompetenz deutlich steigern, bessere Sprechfertigkeiten und
damit ein héheres Sprachniveau erreichen. Durch die tdgliche Bewdltigung von unterschiedlichsten Alltagsanforde-
rungen werden sie selbststandiger und in ihrem Selbstwertgeflihl gestarkt. Damit wird ein wichtiger Impuls fir die
|dentitatsentwicklung gegeben.

Fir die Mitschilerinnen und Mitschiiler bedeutet der gemeinsame Unterricht einen Zugewinn an sozialer Kompetenz.
Sie entwickeln Verstandnis fiir die Belange hérgeschadigter Menschen, Strategien fiir die Kommunikation und erfahren
im Miteinander gleichzeitig, die Starken und Schwéchen des Anderen zu akzeptieren und sich gegenseitig zu unterstit-
zen. Die Ausrichtung des Unterrichts an grundlegenden didaktisch-methodischen Prinzipien (s. Kapitel 3.3.3) kommt
allen Schiilerinnen und Schiilern zugute.

.Das Gelingen einer gemeinsamen Unterrichtung hangt ... von zahlreichen Faktoren ab, so z. B. von der psychischen und
emotionalen Stabilitdt des hérgeschddigten Schiilers, seiner kommunikativen Kompetenz, der Einsatzbereitschaft der
beteiligten Lehrer, der Eltern des horgeschadigten Kindes, aber auch der Akzeptanz durch die Eltern der hérenden Mit-
schiler, der Qualitdt des integrationsbegleitenden Dienstes® und den individuellen Lernvoraussetzungen des jeweiligen
Schilers. Die beispielhaft genannten Faktoren sind miteinander vernetzt und beeinflussen sich folglich gegenseitig."*®

Schulerinnen und Schiiler mit Hérschadigungen missen im alltdglichen schulischen Leben erfahren, dass ihr ,Anders-
sein" akzeptiert und angemessen beriicksichtigt wird. Aufgrund ungiinstiger Rahmenbedingungen (ungtnstige raumli-
che Bedingungen, zu wenig Zeit fiir individuelle Férderung, Uberlastung/Uberforderung von Lehrkréften bzw. Mitschii-
lerinnen und Mitschilern) kénnen horgeschédigte Schiilerinnen und Schiler u. U. in groBen schulischen bzw. sozialen
Stress und ggf. in soziale Isolation geraten.

24 vgl. Sdchsisches Staatsministerium fiir Kultus 2013, S. 30
25 In Sachsen erfolgt die Begleitung der Integration durch sonderpddagogisch ausgebildete Lehrkréfte der Schule fiir Horgeschadigte.
26 Leonhardt 2010, S. 177f.
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Deshalb ist es notwendig, flir das gemeinsame Lernen ein Schul- und Klassenklima zu schaffen, in dem

I Probleme offen angesprochen werden
I die bewusste Auseinandersetzung mit der Behinderung ermdglicht wird
I alle Kinder und Jugendlichen in ihrer Persénlichkeitsentwicklung gestérkt werden (Hilfe zur Selbsthilfe).

3.2 Rahmenbedingungen

Die aktive Teilnahme an den vielfaltigen kommunikativen Situationen im Schulalltag ist fiir horgeschadigte Schilerin-
nen und Schiler nur unter folgenden Bedingungen unproblematisch méglich:

Schaffung rdumlicher Voraussetzungen

optimale Versorgung mit Horgeratetechnik und deren schiilerbezogener Einsatz
Einhaltung grundlegender Kommunikationsregeln im Schulalltag
Berlicksichtigung bestimmter didaktisch-methodischer Grundsatze.

3.2.1 Rdumliche Voraussetzungen

Die Raumausstattung und -gestaltung muss den spezifischen Bedirfnissen hdrgeschadigter Schiilerinnen und Schiiler
Rechnung tragen. Diese sind oft larmempfindlicher als ihre Mitschilerinnen und Mitschiler. Dadurch kénnen Storge-
rausche die Kommunikation erschweren:

I Stérgerdusche im Raum: Papierrascheln, Stiihle riicken, Liftergerdusche (Projektor, Beamer) oder das Kratzen von
Kreide auf der Tafel

I Storgerdusche auBerhalb des Raumes: StraBen- oder Bauldrm, Gerdusche, die z. B. durch die Nahe zum Speiseraum
oder Schulhof bedingt sind.

Lange Nachhallzeiten in Unterrichtsraumen beeintrachtigen die Qualitdt des Sprachsignals und erschweren das Zuho-
ren. Besonders schallreflektierend wirken glatte, harte Flachen wie etwa grof3e Fensterfronten, FuBbdden ohne Teppich-
belag, hohe Wande bzw. kahle Wandflachen. Stérgerdusche lassen sich teilweise nicht vermeiden, aber ein bewusster
Umgang damit l3sst sich entwickeln.

Die Raumakustik?” kann ohne gréBeren Aufwand, u. a. durch Filzgleiter an Stiihlen und Tischen, durch Stellwdnde und
Regale als Raumteiler verbessert werden. In Absprache mit dem Schultrdger kdnnen langerfristig auch schallddmmende
MaBnahmen wie der Einbau von Akustikdecken, Wandverkleidungen und geeigneten Bodenbeldgen eingeleitet werden.
Um einschatzen zu konnen, welche Qualitdt die Raumakustik hat, sollte auf die Unterstlitzung von Fachkraften aus den
Schulen flir Hérgeschadigte zurlickgegriffen werden.

Darlber hinaus tragt die Wahl des richtigen Sitzplatzes fir die hdrgeschéddigten Schiilerinnen und Schiiler wesentlich zur
Verbesserung der Kommunikation bei. Sie ist abhdngig von der Art der Hérschadigung und muss individuell abgestimmt
werden. Es ist glinstig, wenn das einfallende Licht die Gesichter der Sprechenden immer ausreichend ausleuchtet, um
das Absehen vom Mund zu erleichtern. Ein Sitzplatz mit dem Riicken zum Fenster verringert auBerdem die Blendgefahr.

27 unter Beachtung der giiltigen Brandschutzvorschriften
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Wenn mdglich, sollte die hérgeschadigte Schilerin bzw. der hérgeschidigte Schiiler

I in geringer Entfernung zur Lehrkraft
I neben einem/einer ruhigen und hilfsbereiten Mitschiilerin bzw. Mitschiiler

I nicht neben einer Larmquelle (z. B. Tur)

sitzen und in allen Unterrichtsphasen einen guten Blick- und Horkontakt zur Lehrkraft und zur Klasse u. U. durch die
Bereitstellung eines Drehstuhles haben.?

Die folgenden Skizzen sind Vorschlédge fir eine schiilerbezogen vorteilhafte Gestaltung der Sitzplane.

| | |
| | |
- Sitzplan A
[0}
2
| | E
| |
py Sitzplan B
2
2
Lehrer- -
tisch §
2

Abb. 5: Schiilerbezogen vorteilhafte Gestaltung der Sitzpléne (Sitzplane A und B)?

28  vgl. Hr-Sprachzentrum Heidelberg/Neckargemiind 2012, S. 34
29 Der Sitzplatz fiir horgeschadigte Schiilerinnen bzw. Schiiler ist durch einen roten Punkt gekennzeichnet.
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3.2.2 Technische Hilfsmittel

Trotz ihrer individuellen Horgerdte haben horgeschédigte Schilerinnen und Schiiler generell unvollstdndige Horeindrii-
cke vom Unterrichtsgeschehen. Der Einsatz einer FM-Ubertragungsanlage® kann einige dieser Horprobleme mindern.

Fl\/l—Ubertragungssysteme sind ,drahtlose (Funk)Systeme, bestehend aus einem Sender (Mikrofon) und einem Empfan-
ger, der mit den Horhilfen verbunden ist. Das Signal wird von dem Mikrofon aufgenommen und per Funk zum Emp-
fangsgerdt Ubertragen und verstarkt."*" Bluetooth-Schnittstellen ermdglichen Verbindungen zu anderen elektronischen
Medien, z. B. Telefon und TV. Die FM—Ubertragungsanlage minimiert Stérgerdusche (etwa um 20 dB), somit werden
einzelne Stimmen klarer verstandlich und die Horqualitat tber groBere Entfernungen optimiert.

Der Umgang mit der FM-Anlage muss allen Beteiligten bekannt sein. Mit zunehmendem Alter Gbernehmen Horgescha-
digte mehr Verantwortung fir die Einsatzfahigkeit ihrer persdnlichen Technik wie Reinigung und Batteriewechsel.

Die Lehrkrafte kdnnen durch einen sachgerechten Umgang mit dem Sender (Mikrofon) die Horqualitét fir die Schilerin
bzw. den Schiiler optimieren. Das Mikrofon muss im vorgegebenen Abstand zum Mund (10 cm) getragen werden. Klei-
dung und Schmuck diirfen die Ubertragungsqualitat nicht beeintrachtigen.

Der Einsatz der FM-Anlage ist von der jeweiligen Phase des Unterrichts und den gewdahlten Sozialformen abhangig.
Feststehende Rituale sowie unterstiitzende Piktogramme (v. a. im Anfangsunterricht) erleichtern den horgeschadigten
Schiilerinnen und Schiilern die Orientierung.

Unterrichtsgespréche, Frontalunterricht Einzel- und Partnerarbeit

FM-Anlage an FM-Anlage aus

3.2.3 Grundsitze fir die Kommunikation

.Das Einhalten einer strikten Gesprachsdisziplin gilt als unverzichtbare Maxime in Klassen mit einem Schiiler mit par-
tiellem Horvermogen. ,Halbverstehen" darf nicht zugelassen werden."*? Sehr hilfreich sind schul- und klasseninterne
Regeln, damit die hdrgeschadigten Schiilerinnen und Schiiler wissen, wie sie (Hér-)Uberforderung bzw. Hilfebedarf
anzeigen konnen (z. B. Symbolkarte).

Gruppen- und Partnerarbeit fordert die kommunikative Kompetenz in besonderer Weise. Allerdings erhdhen sich in
solchen Situationen die Stérgerdusche und damit u. U. die subjektive (Hor-)Belastung fiir hérgeschédigte Schiilerinnen

30 Frequenz-Modulations (FM) - Ubertragungsanlage
31 Hor-Sprachzentrum Heidelberg/Neckargemiind 2012, S. 24
32 Krepper 2003, S. 257f
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und Schler. Deshalb ist es wichtig, individuelle Hérpausen zu gewahren und eine Gesprachskultur aufzubauen, in der
Gesprachsregeln trainiert werden. Die folgenden grafischen Darstellungen®® geben einen Uberblick zu wichtigen Kom-
munikationsregeln:

Ich spreche dem Hérer zugewandt von Ich achte auf einen glinstigen Sprechabstand
einem festen Standort aus. (1,5 bis 3m).

Ich unterstiitze meine Aussagen Ich spreche deutlich und in angemessener
mit Gestik und Mimik. Lautstarke.

Mein Mundbild ist beim Sprechen
Wenn ich schreibe, spreche ich nicht. immer zu erkennen.

33 Die Piktogramme sind als Kopiervorlage beigefiigt (Anlagen 1 und 2).
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Ich achte darauf,
dass immer nur einer spricht. Ich mache deutlich, wenn ich spreche.

Ich schaue meinen Gesprachspartner an und
Bei Missverstandnissen frage ich sofort nach. achte darauf, dass mein Gesicht gut beleuchtet ist.

Ich zeige an, wenn ich nicht mehr zuhdren kann. Storgerausche versuche ich zu vermeiden.

Abb. 6: Hinweise zur Kommunikation mit hérgeschadigten Schiilerinnen und Schiilern
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.Da Schiler in der Schule sprachlich gebildet und ausgebildet werden, miissen sie die Lehrer als Sprachvorbilder erleben.
Dieser Wirkung und Verantwortung miissen sich die Lehrer bewusst sein."** Die Unterrichtung horgeschédigter Schiile-
rinnen und Schiiler stellt dabei besondere Anforderungen an alle Lehrkréfte.

Durch eine geeignete Sprechweise sollten die Lehrkrafte auf die auditiven und sprachlichen Voraussetzungen der Schii-
lerinnen und Schler reagieren, z. B. durch

kurze, pragnante Satze,

Wiederholungen wichtiger Worter,

sprachbegleitenden Einsatz von Mimik oder Gebarden sowie
Einbau von ,Denkpausen”.

3.3 Unterricht

3.3.1 Allgemeine Hinweise

Grundlage fiir die Arbeit mit Hérgeschadigten im schulischen Bereich sind der im sdchsischen Schulgesetz festgeschrie-
bene Bildungs- und Erziehungsauftrag sowie die jeweiligen Lehrpldne der allgemeinbildenden Schulen mit den dort
verankerten Bildungs- und Erziehungszielen.

Bezogen auf den Férderschwerpunkt Horen kénnen Lehrplaninhalte in hér- bzw. sprachrelevanten Bereichen individuell
angepasst werden. Festlegungen dazu werden im Forderplan getroffen. Der aktuelle sprachliche Entwicklungsstand der
horgeschadigten Schiilerin bzw. des horgeschadigten Schilers sowie inr/sein aktueller Horstatus sind bei der Planung
und Durchfiihrung des Unterrichts grundsatzlich zu beachten.

Im Unterricht an Schulen fiir Horgeschadigte finden dariiber hinaus folgende Aspekte besondere Bertlicksichtigung:

I individuelle Férderung/Unterstiitzung durch den Gebrauch zusatzlicher Kommunikationsmittel, z. B. Fingeralphabet
und Deutsche Gebardensprache (DGS), lautsprachbegleitende oder -unterstiitzende Gebarden (LBG/LUG)

I Ubungen zum Absehen vom Mund (,Lippenlesen”)

I Schulung der Artikulation.

Im Verlauf der Primarstufe besteht an Schulen fiir Hérgeschadigte die Mdglichkeit, ein Dehnungsjahr in Anspruch zu
nehmen. An allen anderen allgemeinbildenden Schulen kann zur Verbesserung der individuellen Entwicklungschancen
eine Klassenwiederholung angeregt werden.

GemaB § 14 Abs. 5 Nr. 1 der Schulordnung Grundschulen, § 22 Abs. 4 Nr. 1 der Schulordnung Mittel- und Abend-
mittelschulen und & 22 Abs. 4 Nr. 1 der Schulordnung Gymnasien Abiturprifung gilt folgende Regelung: ,Fur
Schiiler, die gemaB § 3 Abs. 1 Nr. 1 oder Nr. 2 SchIVO integrativ unterrichtet werden, [...] legt der Fachlehrer im
Einvernehmen mit dem Schulleiter und unter Berlcksichtigung der jeweiligen Beeintrachtigung des Schilers MaB-
nahmen zur Organisation und Gestaltung der Leistungsermittiung fest, ohne die Leistungsanforderungen qualitativ
zu verdndern." Diese MaBnahmen sollten mit den betreffenden Schilerinnen und Schiilern sowie Eltern besprochen
und in der Regel im Forderplan dokumentiert werden.

Zentrale Leistungstberprifungen werden fiir den Forderschwerpunkt Héren durch eine vom Sachsischen Staats-
ministerium fur Kultus berufene Arbeitsgruppe adaptiert. Wahrend an der Schule fir Horgeschadigte die zentral
adaptierten Leistungslberpriifungen verbindlich sind, wird fir integrierte Schilerinnen und Schiiler von den Fach-

34  Séchsisches Bildungsinstitut 2004, S. 10
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lehrerinnen und Fachlehrern in Zusammenarbeit mit Lehrkraften der Schule flr Horgeschédigte gepriift und im
Forderplan festgeschrieben, ob diese zur Anwendung kommen. Darlber hinaus kann bei zentralen Leistungsiber-
priifungen Nachteilsausgleich beziiglich verbesserter Rahmenbedingungen®® gewadhrt werden.

3.3.2 Forderplan und Forderunterricht

Der Forderplan bildet die Grundlage fiir die individuelle sonderpadagogische Férderung der hérgeschadigten Schiilerin
bzw. des horgeschadigten Schiilers: ,Gemeinsamer Unterricht von Schilern mit und ohne sonderpddagogischem For-
derbedarf erfordert ein hohes MaB an Schiilerorientierung, Individualisierung und Offnung des Unterrichts."38

Sonderpadagogische Foérderung orientiert sich dabei immer am individuellen Férderbedarf. Auf dieser Grundlage werden
Forderplane erstellt”, in denen die Férderziele und die sich daraus ergebenden FérdermaBnahmen dokumentiert werden.
Diese sind regelmaBig auf ihre Ergebnisse hin zu Uberprifen und fortzuschreiben. In diesem Prozess ist es wichtig, die
Schilerin bzw. den Schiler sowie die Eltern als gleichberechtigte Partnerin/gleichberechtigten Partner zu gewinnen.

Bei der Planung von Zielen und Inhalten der Forderstunden sollen die Schilerinnen und Schiler einbezogen werden.
Sie wissen oft sehr genau, welche Unterstlitzung sie bendtigen und was sie beim Lernen oder Verstehen behindert.
Folgende Fragen kdnnen Hilfestellungen fiir ein persdnliches Gespréch sein:

Was willst du tben?

Was hast du nicht genau verstanden?
Welche Hilfen wiinschst du dir?
Welche Lerntechnik bevorzugst du?
Welche Lernpartner sind gut flr dich?

Fir die erfolgreiche Umsetzung des Forderkonzeptes sind neben der Absicherung der notwendigen Rahmenbedingun-
gen (vgl. Kapitel 3.2)

I regelmadBige Absprachen zwischen Klassen- und Fachlehrerinnen und -lehrern
I Beratungen mit der Lehrkraft der Schule fiir Hérgeschadigte
I die Absicherung interdisziplinarer Zusammenarbeit (vgl. Kapitel 2.4)

erforderlich.

Es gibt verschiedene Organisationsformen, in denen Foérderunterricht angeboten werden kann. Die hdufigsten Formen
sind:

I Einzelférderung®®
I Forderung in der Kleingruppe.

Eine individuelle Forderung im Klassenverband unter Mitarbeit einer Lehrkraft der Schule fiir Horgeschadigte sollte mit
einer gemeinsamen Vor- und/oder Nachbereitung des Unterrichts verbunden sein.

Der Forderunterricht sollte so geschickt in den Tagesablauf der horgeschddigten Schiilerin bzw. des horgeschadigten
Schiilers eingebunden werden, dass zusatzliche Belastungen vermieden werden und die Teilnahme am reguldren Un-
terricht weitgehend abgesichert ist.

35 §35 Abs. 5 Schulordnung Mittel- und Abendmittelschulen (SOMIA) sowie § 52 Abs. 2 Nr. 8 Schulordnung Gymnasien Abiturpriifung (SOGYA)

36 Sdchsisches Staatsministerium fiir Kultus und Sport 2009, S. 20

37 §5Abs. 2 SchlVO: ,Bei integrativer Unterrichtung ist von der 6ffentlichen Schule halbjahrlich im Voraus ein individueller Forderplan fiir den Schiiler mit sonderpédagogi-
schem Forderbedarf zu erstellen, aus dem ab Klassenstufe 7 auch hervorgehen muss, auf welchen Abschluss der Schiiler vorbereitet wird."

38 ,Zur Herstellung einer wirklichen Chancengerechtigkeit sollte die Umsetzung individueller Férderung primér im Unterricht (unterrichtsimmanent) erfolgen." Sichsisches
Staatsministerium fiir Kultus und Sport 2009, S. 20
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In der folgenden Tabelle sind einige Vorschldge fiir die inhaltliche Ausgestaltung des Forderunterrichts® zusammengefasst.

Schwerpunkte konkrete Férderangebote (Auswahl)

Forderung der Sprachentwicklung/ - Lerntagebuch fiihren, um Lernerfolge sichtbar zu machen
des Sprechens - individuell motivierende Leselektiire anbieten (Dialogform, abwechselnd sprechen)
- Redewendungen, Metapher, Witz erklaren

- Kommunikationssituationen vorbereiten (Vortrag, Diskussion), Dialoge iiben

- Artikulationslibungen

Absichern von Verstehen - Texte vor- und nachbereiten
- Aufgaben bzw. Fragestellungen vor- und nachbereiten
- Operatoren erkldren und tben

- Leistungskontrollen mit den Schilerinnen und Schiilern vor- und nachbereiten

Hdortraining - Horstrategien erarbeiten

- Hértexte vor- oder nachbereiten, z. B. unter Nutzung von Textvorlagen
- phonematische Differenzierung tben

- auditive Aufmerksamkeit und Geddchtnis schulen

- Richtungshéren trainieren

- schwierige Horsituation reflektieren

- Handlungsstrategien bei Verstandnisproblemen entwerfen und trainieren

Identitatsfindung unterstiitzen - Konflikte besprechen
- realistisches Selbstbild férdern

- Raum fir individuellen Ausdruck schaffen

Lern- und Arbeitstechniken erlernen - individuellen Methodenkatalog erarbeiten
- personlichen Fragekatalog entwickeln
- Lesefertigkeit trainieren

- Umgang mit Hilfsmitteln iben

Abb. 7: Anregungen fiir die individuelle Férderung hdrgeschadigter Schiilerinnen und Schiilern

3.3.3 Didaktische Grundsitze

.Die Schule tragt Sorge dafiir, Lernangebote und -umgebungen so zu organisieren bzw. zu gestalten, dass alle Schiiler
mit Erfolg und Freude lernen kénnen und die dafiir notwendige individuelle Unterstiitzung und Wertschdtzung erfah-
ren."? Die Gestaltung guten Unterrichts flr Schiilerinnen und Schiillern mit Férderbedarf im Forderschwerpunkt Hoéren
orientiert sich grundlegend an den allgemeingltigen Qualitatskriterien.' Im Hinblick auf deren Bedirfnisse sollten die
folgenden Aspekte besondere Beachtung finden:

Forderung von Aufmerksamkeit - Strukturierung und Visualisierung — Férderung von Verstehen — Fdrderung
von dialogischer Kompetenz und Anwendungsbezug

Lehrkrafte, die sich dieser Aufgabe stellen, machen die Erfahrung, dass alle Schiilerinnen und Schuler der Klasse in un-
terschiedlicher Weise von deren Umsetzung profitieren.

39 Spezifische Forderangebote wie z. B. Training des Absehens vom Mund, Sprechtraining oder Training der Hérkompetenz sollten durch eine entsprechend qualifizierte Lehr-
kraft der Schule fiir Horgeschédigte oder Therapeuten erfolgen.

40 Sachsisches Bildungsinstitut 2010, S. 13

41 vgl. Sdchsisches Bildungsinstitut 2010, S. 13- 17
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Forderung von Aufmerksamkeit

Horgeschadigte Schiilerinnen und Schiiler sind aufgrund ihrer Behinderung einer deutlich héheren Belastung ausgesetzt
(vgl. Abb. 8).

Aufmerksamkeitsselektion Daueraufmerksamkeit
(Unterscheidung zwischen (andauerndes ,bei der
dem Sprecher/der Sprecherin Sache bleiben” flinrt zu starker
und Nebengerduschen) Barriere durch Uberbeanspruchung)
begrenzte
Aufmerksamkeitsteilung Energie Aufmerksamkeitsintensitat
(gleichzeitiges (sehr hohe Beanspruchung
Handeln und Horen aller anderen Sinne, um den
ist nicht immer moglich) Geschidigten auszugleichen)

Abb. 8: Barriere durch begrenzte Energie*?

Um eine Uberforderung der horgeschadigten Schiilerinnen und Schiiler zu vermeiden, sollten bei der didaktisch-methodi-
schen Gestaltung des Unterrichts folgende Aspekte beriicksichtigt werden:

bewusster Wechsel von Spannung und Entspannung

Phasen zur ,stérungsfreien” Ubertragung von wichtigen Lerninhalten

bewusstes Einlegen von ,Hdrpausen”

Beschrankung der Menge bzw. Komplexitdt von Informationen, u. a. durch Verwendung gekiirzter Textfassungen,
durch Markierung wesentlicher Sachverhalte, durch Zerlegen komplexer Aufgabenstellungen in Teilaufgaben.

Strukturierung und Visualisierung

Eine klare Strukturierung des Unterrichts hat groBen Einfluss auf den Lernerfolg aller Lernenden. Damit hérgeschadigte
Schilerinnen und Schiiler dem Unterricht durchgéngig folgen kénnen, brauchen sie in allen Fachern:

Zieltransparenz fiir jede Unterrichtsstunde bzw. einzelne Unterrichtsabschnitte (vgl. Abb. 9)

regelmaBige Teilzusammenfassungen

eindeutig gesetzte Unterrichtsanfange

deutliches Ankiindigen von Themenwechseln

tbersichtliche Tafelbilder (vgl. Abb. 10)

feststehende Rituale, u. a. fiir die Kontrolle der Hértechnik, beim Beginn neuer Unterrichtsabschnitte, fiir die Gestaltung
von Gesprachen und Gruppenarbeiten.

Unabhidngig vom Grad der Horschéddigung erleichtern vielfaltige Formen der Visualisierung hérgeschadigten Schiilerin-
nen und Schilern die Aufnahme und Verarbeitung sprachgebundener Inhalte. Dazu gehoéren u. a.:

schriftliche Fixierung der Unterrichtsgliederung

ubersichtliche Mitschriften, ggf. Fotografieren von Tafelbildern ermdglichen

zeitliche Orientierungshilfen, z. B. Licht- oder Vibrationswecker

schriftliches Festhalten von Gesprdchs- oder Diskussionsergebnissen, z. B. Stichpunkte
visualisierte Arbeitsanweisungen, z. B. Stichpunkte, Skizzen, Fotos oder Piktogramme
Hervorhebungen wichtiger Inhalte, z. B. Unterstreichen, farbiges Markieren.

42

vgl. Der Paritatische Wohlfahrtsverband 2004, S. 39
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relax at waterfalls

£0 sfopring
in the ciues
g0 on hiki% tours in
the mountains

Abb. 9: Plan der Stunde Abb. 10: Ubersichtliche, anschauliche Tafelbilder

Forderung von Verstehen

Gesprochene und geschriebene Sprache zu verstehen, ist Voraussetzung fiir die Bewaltigung aller schulischen Anforderun-
gen und kommunikativer (sozialer) Situationen. Im Verlauf ihrer Schulzeit erwerben horgeschadigte Schiilerinnen und Schii-
ler Strategien, um mangelnde Hor- und Sprachkompetenz auszugleichen. Der Unterricht ist so zu gestalten, dass hér- und
sprachbedingte Barrieren vermindert bzw. ausgeglichen werden.

a) Sicherung von Aufgabenverstandnis

Anweisungen, Fragen bzw. Aufgabenstellungen in kurzen, mdglichst eingliedrigen Satzen eindeutig und klar formulieren
Symbolkarten fiir wiederkehrende Arbeitsanweisungen einsetzen

Verstandnisfragen stellen

Operatoren® sprachlich unmissverstandlich einfihren und regelmaBig anwenden

Benutzung von Nachschlagewerken z. B. Duden, Fremdwdrterbuch, Bedeutungswérterbuch, Verbenverzeichnis* und
neuen Medien, z. B. internetfahigen Mobiltelefonen férdern

b) Sicherung von Harverstehen

I audiovisuelle Medien mit Untertiteln nutzen (Anlage 9)
I Tontrdger ggf. mehrmals horen bzw. FM-Anlage nutzen
I Textvorlagen zum Mitlesen austeilen (Anlage 9)

Zeitverzdgerungen durch das Absehen von Wértern und Sdtzen im Unterrichtsgesprach bzw. beim Vortrag sind einzu-
berechnen. Fiir Schiilerinnen bzw. Schiiler, die aufgrund der Schadigungsspezifik Tontrdger nicht verstehen kdnnen, sind
Alternativen anzubieten.

¢) Sicherung von Textverstandnis in allen Fachern
Bei der Auswahl der Texte ist auf die Ubersichtlichkeit des Handlungs- und Gedankenganges und eine altersangemessene

Sprache zu achten. Im Einzelfall sind u. a. folgende Maglichkeiten zur Differenzierung bzw. Kompensation denkbar (Festle-
gungen im Forderplan beachten):

43 vgl. Séchsisches Staatsministerium fiir Kultus und Sport 2008, S. 2
44  vgl. Dérfer 2002
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Textadaptionen oder gekirzte Textfassungen anbieten

unbekannte Texte vorbereiten, z. B. durch Hausaufgaben oder im Forderunterricht
Texte auf Kernsatze reduzieren

bei Bedarf Zeitzugaben fiir die Bearbeitung vereinbaren.

Um sprachliche Schwierigkeiten aus Aufgaben zu entfernen und zu verhindern, dass hérgeschadigte Schilerinnen und
Schiiler aufgrund fehlender bzw. eingeschrankter sprachlicher Kompetenzen ihr Fachwissen nicht nachweisen kdnnen,
sollten die Leitlinien zur Textoptimierung*® beachtet werden, die in der nachfolgenden Tabelle flir ausgewahlte Bereiche
zusammenfassend dargestellt sind.

Textebene

- Gliederungen in Aufgabenstellung und Lésungsteil

- Gliederungssignale, z. B. Uberschriften, systematische Abstande zwischen Zeilen und Absitzen
- Grafiken

- Ubersichtliche Tabellen

- gezielte Hervorhebungen, z. B. ,Erkldre ..."

- Voranstellungen des Themas als Uberschrift oder Schlisselwort, z. B.

Verdauungsorgane
a) Nenne die Verdauungsorgane!
b) Ordne die wichtigsten Aufgaben zu!

Satzebene

- kurze, aber vollstandige Satze
- Passiv nur, wenn fachlich notwendig
- Nebensatze eher als Substantivierungen

- eindeutige konjunktionale Anschliisse zur Kennzeichnung der Beziehung zwischen Sachverhalten, z. B.

- kausal e Weil ...

- final <oy damit (um zu) ...

- temporal ..., als, bis, nachdem ...
- konditional ..., wenn ..., dann ....

- proportional ..., je ... desto ...

- nur eine Frage pro Satz

- eindeutige Fragen und Standardformulierungen, z. B. Welche Vor- und Nachteile hat ...?
- nur eine Aufforderung pro Satz (Nenne...!)

- Gliederungen bei mehrteiligen Fragen, z. B. a), b), c)

Wortebene

- haufige, eindeutige Warter
- konkrete Wérter eher als abstrakte
- gleiche Warter fir gleiche Sachverhalte

- Fachwérter beibehalten, evtl. durch dquivalente Worter erklaren

Abb. 11: Zusammenfassung ausgewahlter Leitlinien zur Textoptimierung

45 Forschungsstelle zur Rehabilitation von Menschen mit kommunikativer Behinderung (FST) e. V., An-Institut der Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg
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Forderung von dialogischer Kompetenz und Anwendungsbezug

.In einem guten Unterricht werden Schiilern mit einer Hérschadigung vielfadltige Angebote gemacht, dialogische Hal-
tungen und Kompetenzen in unterschiedlichen lebensbedeutsamen Kontexten zu erwerben und diese kontinuierlich zu
erweitern.”¢ Alle Unterrichtsfacher, insbesondere der Deutsch- und Englischunterricht, bieten dafiir Potenzial.

Folgende Fragen kénnen Anhaltspunkte fir die Planung des Unterrichts unter dem Aspekt ,Férderung dialogischer
Kompetenz" sein:

Hérgeschadigte Schilerinnen und Schiiler bendtigen aufgrund ihrer verzdgerten Sprachentwicklung vielfaltige Mog-
lichkeiten, sprachliche Inhalte mit praktischen Umwelterfahrungen, insbesondere mit Horerfahrungen, zu verknipfen.
(vgl. Abb. 12, 13)

Werden die Lebenswelt, Interessen, Lernbedirfnisse und Lernpotentiale der Schiler bericksichtigt und dadurch in Dia-
logen ein echtes Bed(irfnis geschafft, miteinander zu sprechen (miteinander zu gebarden) und einander zuzuhoren? [...]

Nimmt der Lehrer eine Ressourcenfindeperspektive ein und schafft Lernarrangements, in denen einerseits positive
Beziehungserfahrungen ermdglicht, andererseits das Selbstwirksamkeitserleben der Schiler geférdert wird und ih-
nen maglichst oft Gelegenheit gegeben wird zum:

- Kommunizieren (miteinander sprechen/miteinander gebarden, einander-zuhéren, diskutieren ...)
- Kooperieren (gemeinsam Aufgaben bearbeiten, sich unterstiitzen ...)

- Prisentieren (visualisieren, vortragen, sich prasentieren ...)

- Reflektieren (bilanzieren, beurteilen, Feedback geben ...)?

Werden sprachfordernde Elemente in den Unterricht integriert?™
Ist sichergestellt, dass die Schiilerin bzw. der Schiiler den Inhalt eines Gesprachs wirklich erfasst hat?
Werden Mdglichkeiten zum Erwerb von Strategien zum Aufldsen von Missverstandnissen angeboten?
Werden die Schiilerinnen und Schiiler zum Nachfragen ermutigt?

Abb. 12: Pausensituation Abb. 13: Partnerarbeit im Fachunterricht

46 Stecher 2011,S. 11
47 Stecher 2011, S. 13 f. (Aufschrieb wegen der besseren Lesbarkeit gesndert.)
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3.3.4 Hinweise fiir ausgewadhlte Facher

Im Folgenden sind fuir ausgewahlte Facher didaktische Grundsatze und methodische Anregungen fiir die Unterrichtung
von Schilerinnen und Schiilern im Férderschwerpunkt Horen zusammengefasst. Die Hinweise sind keiner Klassenstufe
zugeordnet und missen unter Beachtung der Ziele und Inhalte des Lehrplans dem Lernstand der hérgeschadigten
Schiilerinnen und Schiler (individuelle, schiilerbezogene Umsetzung) angepasst werden.

a) Deutsch

Das Fach Deutsch nimmt die zentrale Rolle bei der Erweiterung und Sicherung der Hor- und Sprachkompetenz ein.

Fachliche Kompetenzen

Didaktisch-methodische Hinweise

Erwerb von Grundlagen fur
selbststandiges Lesen und
Schreiben (Schriftspracherwerb)

- Der Anfangsunterricht im Fach Deutsch erweitert die vorhandenen Grundlagen im Verstandnis fir
den Aufbau der Sprache. Diese Hinweise werden im Abschnitt ,Hinweise zum Anfangsunterricht”
gesondert aufgefiihrt.

Lesen - mit Texten und Medien
umgehen

- Schwerpunkt ist der Erwerb grundlegender Arbeitstechniken zur Absicherung des Textverstédndnisses
auf Wort-, Satz- und Textebene (vgl. Kapitel 3).

- Die Schilerinnen und Schiler sind zu ermutigen, Verstédndnisprobleme rechtzeitig zu signalisieren
und Strategien zur Kldrung von Sinnzusammenhangen bewusst anzuwenden (vgl. Anlagen 3 und 4),
u. a.

- Synonyme oder umgangssprachliche Erklarungen (Kontext nutzen) suchen und schriftlich festhalten
- altersgemaBe Nachschlagewerke nutzen.

- Die Méglichkeiten gezielter Partnerarbeit fiir das Absichern von Verstehen ausnutzen.

- Die Darstellung von Begriffen und Situationen durch darstellendes Spiel und Pantomime unterstiitzt
die verbale Vermittlung und sichert das Situations- und Sinnverstandnis.

- Das auditive Erfassen von Satzstrukturen kann durch
- eine prdgnante Intonation
- optische Hinweise, u. a. Kennzeichnen von Pausen und Satzmelodie unterstiitzt werden.

- Sprachliche Gestaltungselemente wie Ironie, sprachliche Bilder, Wortspiele und Redewendungen
missen im Unterricht bewusst erarbeitet werden. Dabei ist an die sprachlichen Erfahrungen der
Schilerinnen und Schiiler anzukniipfen.

- Fiir die Arbeit an umfangreichen Texten hat sich folgendes Vorgehen bewahrt:
- Texte zu Hause oder im Forderunterricht vorbereiten, ggf. gezielte Fragen formulieren lassen
- unbekannte Wérter im Text markieren und kldren
- Texte abschnittsweise bearbeiten
- Textzeilen nummerieren bzw. Gliederung des Textes deutlich durch Abschnitte hervorheben
- Schliisselwérter bzw. Uberschriften zu Textabschnitten finden.

- Die miindliche Wiedergabe von Textinhalten kann erleichtert werden u. a. durch:
- eindeutige, ggf. vereinfachte Fragestellungen
- Formulierungs- bzw. Strukturierungshilfen
- schriftliche Vorbereitungen, z. B. Stichpunktzettel.

- Zur Forderung der Identitatsbildung ist es notwendig, in allen Altersstufen Texte zur Thematik Leben
mit Hérschadigung einzubeziehen.

- Eine mogliche MaBnahme zur Organisation und Gestaltung der Leistungsermittiung ist z. B. der Ein-
satz sprachlich adaptierter Textfassungen in Abhangigkeit vom aktuellen Hér- und Sprachvermégen.

Sprechen und Zuhdren

- Die Bewiltigung von Kommunikationssituationen im Alltag (Férderung der dialogischen Kompetenz)
beriicksichtigt v. a. folgende Aspekte:
- AuBern von persdnlichen Bediirfnissen und Wiinschen
- situations- und adressatengerechte Kommunikation (Férderung u. a. durch Rollenspiel, Kommu-
nikationssituationen im Schulalltag)
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Fachliche Kompetenzen

Didaktisch-methodische Hinweise

Sprechen und Zuhoren

- Erweiterung der individuellen Ausdrucksmdglichkeiten durch den Einsatz von Mimik, Gestik und Mo-
dulation der Stimme

- Uoungen zur Wahrnehmung emotionaler Inhalte gesprochener Sprache wie z. B. Arger oder Freude

- Erwerb von Hor- und Kommunikationsstrategien.

- Die Erarbeitung und konsequente Einhaltung von grundlegenden Kommunikationsregeln ist Vorausset-
zung fur die Entwicklung der miindlichen Sprachfahigkeit. Visualisierungshilfen und vorbereitete Stich-
worte unterstiitzen eine barrierefreie Kommunikation (vgl. Kapitel 3.2.3).

- Personliche Strategien zum Umgang mit Verstehensproblemen sind in der Gruppe gemeinsam zu entwi-
ckeln. Kurze Riickfragen im Gesprachsverlauf durch Mitschilerin bzw. Mitschiler oder Lehrkréfte dienen
der Selbstkontrolle und gleichen ggf. vorhandene Einschréankungen der auditiven Gedachtnisleistung aus.

- Die Bewiltigung mindlicher Darstellungsarten (u. a. Erzdhlen, Berichten) wird durch Leitfragen, Formu-
lierungshilfen und Wortlisten erleichtert.

- Die Freude am miteinander Sprechen und Anwenden mndlicher Gebrauchsformen wird durch abwechs-
lungsreiche Ubungssituationen gefordert.

- Die Artikulation sollte sehr achtsam korrigiert werden.

- Mdgliche MaBnahmen zur Organisation und Gestaltung der Leistungsermittlung sind u. a.:
- Personenzahl bei Gespréchen beschréanken (max. 3)
- Gesprache schriftlich vor- und nachbereiten, ggf. moderieren (Lehrkraft).

Schreiben

- Durch situations- und partnergerechte Schreibanldsse erleben Schilerinnen und Schiiler mit Hérscha-
digungen, dass Schreiben ein wichtiges und fir sie hilfreiches Instrument zur Kommunikation in einer
hérenden Umwelt darstellt.

- Fir die gdngigen Textsorten sollten Mustertexte als Orientierungshilfe zur Verfiigung gestellt werden.

- Leitfragen sowie die griindliche, schriftliche Planung des Textaufbaus unterstiitzen eine selbststandige
Bearbeitung schriftlicher Gestaltungsaufgaben (vgl. Anlage 6).

- Mdgliche MaBnahmen zur Organisation und Gestaltung der Leistungsermittlung sind u. a.:
- Méglichkeiten zur Uberarbeitung sprachlicher Mangel anbieten
- Zeit fiir das Kompensieren von Horfehlern geben, z. B. beim Erfassen von Endungen
- Leistungen, die mit einem erhdhten Horanteil verbunden sind, durch im Anspruchsniveau gleichwerti-
ge Aufgaben ersetzen bzw. Mdglichkeiten zur Riickfrage bzw. Wiederholung einrdumen; Wortschatz-
und Inhaltshilfen geben®.

Sprache und Sprachgebrauch
untersuchen

- Schwerpunkte hinsichtlich der Entwicklung der Reflexionsfahigkeit tiber Sprache sind u. a.:
- die kontinuierliche Arbeit am Wortschatz
- der systematische Sprachaufbau u. a. hinsichtlich Numerus, Kasus und Genus
- die bewusste Auseinandersetzung mit sprachlichen Strukturen und die Anwendung grammatischer
Verfahren
- der selbststdndige Gebrauch verschiedener Nachschlagewerke.

- Sicherheit im Gebrauch der grammatischen Strukturen gibt Sicherheit fiir die TexterschlieBung.

- Die Vermittlung neuer grammatischer Strukturen muss in konkrete Situationsbeziige eingebettet, syste-
matisch aufgebaut und erweitert werden.

- Typische sprachliche Erkennungsmerkmale und Regeln sollten durchgdngig visualisiert werden.

- Die Wiederholung und der bewusste Erwerb von Lern- und Arbeitstechniken erleichtern die Orientierung
in sprachlichen Strukturen, z. B. Orientierung am morphemischen Prinzip. Unterstltzend wirkt das Ver-
wenden und Ankniipfen an gelibte Satzmuster.

- Der Einsatz von individuellen Rechtschreibkarteien hat sich fur die Festigung rechtschriftlicher Besonder-
heiten und die selbststandige Bewaltigung der Fehlererkennung bewahrt.

- Mogliche MaBnahmen zur Organisation und Gestaltung der Leistungsermittlung, u. a.:
- Auflésung komplexer Wort- und Satzstrukturen
- Zeitverlangerung.

48 vgl. Bundesweiter Arbeitskreis Integration
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Hinweise zum Anfangsunterricht

Bezogen auf die allgemeinen fachlichen Ziele des Anfangsunterrichts werden in der nachfolgenden Ubersicht individuell
mogliche Schwierigkeiten*® beim Schriftspracherwerb genannt und ausgewahlte didaktisch-methodische Hinweise aus
Sicht der Horgeschadigtenpddagogik gegeben. Der Erwerb grundlegender Lernstrategien und Arbeitstechniken unter-
stiitzt den Spracherwerb in besonderer Weise und stellt deshalb eine wichtige kompensatorische MaBnahme dar. Die
Forderung von Lernfreude und des natirlichen kindlichen Mitteilungsbedirfnisses sollte im Mittelpunkt der padagogi-

schen Arbeit stehen.

Horeindruck

Mundbild

Schriftbild

Anschauung

Die phonematische
Differenzierungsfahigkeit ist
deutlich eingeschrankt, Klang-
bilder werden teilweise oder nur
fragmentarisch erfasst.

- vielfiltige Ubungen zur differenzierten Wahrnehmungsfahigkeit, z. B. Klange, Gerausche und Laute er-
kennen und unterscheiden

- Einsatz von lautsprachunterstiitzenden Gebarden

Die auditive Geddchtnisleistung
ist moglicherweise verlangsamt
oder eingeschrankt.

- Worter erst komplett lautieren, dann schreiben

- lautierend schreiben

- Silbenzahl vorgeben, Silbenbdgen einsetzen

- Ubungen: Wiederholung von Reihen (Laute, Zahlen, Wérter), Satzen oder kurzen Texten
- Sprachspiele

- sprachliche Handlungen mit Bewegungen verkniipfen, wiederkehrende optische oder akustische Hin-
weisreize einsetzen

- Verstandnis von miindlichen Arbeitsanweisungen trainieren (Visualisierung unterstiitzend einsetzen),
wiederkehrende Satzmuster nutzen

Das Unterscheiden, Verbinden

Lautkomplexen ist z. T. deutlich
erschwert.

und Ausgliedern von Lauten bzw.

- bestimmte Laute farbig hervorheben
- Vermittlung von Ausspracheregeln durch Lautumschrift
- Vor- und Nachsprechen liben

- Hértraining: Einzellaute, Lautverbindungen und Wérter unterscheiden und erkennen, dabei bekanntes
Sprachmaterial nutzen

- Es empfiehlt sich, mit dem Buchstabieren erst zu beginnen, wenn die Synthese von Lauten sicher gelingt.
Die Verwendung von Anlauttabellen ist eher ungeeignet.

- Artikulation maBvoll korrigieren, Artikulationsfehler sichtbar machen, z. B. ,Balume” statt ,Blume”

Das Erfassen von Buchstaben-
formen und -verbindungen ist
teilweise erschwert.

- Feinmotorik trainieren, dabei u. a. Schreibvoriibungsmaterial nutzen
- Schreibablaufe kommentieren

- Unterschiede zwischen einzelnen Schriftzeichen kenntlich machen und mit gezieltem Hortraining ver-
binden

- Im Anfangsunterricht sollte zuerst mit dem Einsatz der Druckschrift begonnen werden.

49 Die genannten mdglichen Schwierigkeiten stellen eine Auswahl dar und beschreiben ,Barrieren”, mit denen hérgeschadigte Kinder beim Erwerb sprachlicher Kompetenzen
konfrontiert sein kdnnen. Sie stellen dariiber hinaus ,Indikatoren” fiir den Entwicklungsstand des jeweiligen Kindes und den Ausgangspunkt fiir gezielte Férderangebote dar.
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Magliche Schwierigkeiten

Didaktisch-methodische Hinweise

Das Einpragen von Laut-
und Buchstabenfolgen erfolgt
teilweise unvollstandig.

- durchgingig feststehende Schrittfolgen nutzen, z. B.:
- gleichzeitiges/verkniipftes Wahrnehmen von Schriftbild, Mundbild und Héreindruck absichern
- Wortbild mit beweglichen Buchstaben legen und abdecken
-erst das Wort lautieren, dann schreiben (beim Schreiben leises Mitsprechen zulassen)
- mit der Vorlage vergleichen

- grafisch fehlerfreie Vorlagen, u. a. Tafelbild, Arbeitsblatter anbieten
- Laut - Buchstabenkarten einbeziehen

- Ubungen zum Verkniipfen von Lautverbindungen und Wahrnehmungsiibungen durchfiihren, u. a.
geeignete PC-Programme einsetzen

- Sprechrhythmus durch spielerische Angebote, z. B. im Musikunterricht trainieren

Die Lesemotivation kann
aufgrund der eingeschrankten
Sinnerfassung und fehlender
Hérerfahrungen vermindert
sein.

- an hdusliche Leseinteressen und Alltagsbeziige ankniipfen
- bildgeleitetes Textmaterial bzw. Geschichtenblicher mit Bildern einsetzen

- Lesemotivation und Horverstehen durch regelmdBiges Vorlesen in einer ansprechenden Leseumge-
bung verbessern

- vielféltige Formen bildnerischen Gestaltens, darstellenden Spiels und Bewegungslbungen einsetzen

- Lesefertigkeit durch vielfltige Ubungsangebote verbessern (Férderunterricht); zum lauten Lesen
anhalten

- Wenn Schilerinnen und Schiler fehlerfrei vorlesen kdnnen, heiBt das nicht immer, dass sie das Ge-
lesene auch verstanden haben.

- Lesestrategien erwerben und wiederholen®, u. a.:
- Mitzeigen des Gelesenen
- Satzzeichen als Pause einfordern
- Wortgruppen durch Schrégstriche trennen
- Schllisselwdrter besprechen.

Das Ziehen einfacher Schluss-
folgerungen ist erschwert.

- immer Verbindungen zum Alltagswissen herstellen, Formulierungshilfen anbieten, Klassen- bzw. in-
dividuellen Wortschatz nutzen

- systematisch von der Bild- zur Textebene hinarbeiten
- Auswahlméglichkeiten anbieten, z. B. Fragen/Bilder zum Ankreuzen, Multiple-Choice-Fragen

b) Englisch

Der Fremdsprachenunterricht kann mit den Mdglichkeiten der fachspezifischen Didaktik den Sprachlernprozess der
horgeschadigten Schilerinnen und Schiiler unterstiitzen. Besondere Bedeutung erlangt dabei die Verringerung des
Sprachentwicklungsriickstandes und die Entwicklung der Sprach- und Sprechfertigkeiten in Verbindung mit der best-
moglichen Ausnutzung des Restgehdrs. Eine enge Zusammenarbeit der Fachlehrerinnen und Fachlehrer fir die Facher
Englisch und Deutsch ist anzustreben.

Im Forderplan kdnnen in einzelnen Bereichen individuelle Lernziele vereinbart werden, z. B. Umfang des Wortschat-
zes, Komplexitat sprachlicher Mittel, Umfang von Texten. Die Ubermittlung des individuellen Entwicklungsstandes bei
Fachlehrerwechsel sollte schulintern verbindlich geregelt werden. Das Erreichen eines bestimmten Abschlussniveaus
ist abhdngig vom Grad des sonderpddagogischen Forderbedarfs.

50 Inder Regel lernen hérgeschddigte Kinder bereits in der Friihférderung Buchstaben kennen und kénnen geiibte Wérter und Satze ganzheitlich erfassen.
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Die folgenden didaktisch-methodischen Hinweise sind auf andere Fremdsprachen Ubertragbar.

Fachliche Kompetenzen

Didaktisch-methodische Hinweise

Entwickeln eines grundlegenden
Hor- und Hor-/Sehverstehens
sowie Erwerb eines elementaren
Repertoires an sprachlichen Mit-
teln zum Sprechen (Grundschule)

- Es ist wichtig, dass horgeschédigte Schilerinnen und Schiiler durch eine spielerische Form der
Sprachbegegnung Freude am Kommunizieren in der Fremdsprache entwickeln.

- Die sichere Aneignung der Muttersprache spielt in der Grundschule eine Gbergeordnete Rolle. Dabei
auftretende Probleme sind im Fremdsprachenunterricht zu beachten.

- Die Erwartungshaltung an die situationsgebundene Kommunikations- und sprachliche Reflexionsfa-
higkeit ist abhdngig von der individuellen Sprach- und Hérentwicklung.

- Die Verknlipfung von Héreindruck - Mundbild - Schriftbild - Anschauung ist als durchgédngiges
Unterrichtsprinzip umzusetzen.

- Dabei ist es wichtig zu vermitteln, dass sich die Aussprache in der englischen Sprache von der Mut-
tersprache unterscheidet.

- Die ,Hinweise fiir den Anfangsunterricht" sollten angemessen Berlcksichtigung finden.

Entwickeln sprachlicher
Kompetenzen®

In Abhéngigkeit vom individuellen Férderbedarf muss bei der Rezeption, Produktion und Interaktion
folgendes beachtet werden:

- handlungsorientierte Ausrichtung des Unterrichts, regelmaBiger Einsatz von Dialog und Rollenspiel
-Verwendung wiederkehrender Redewendungen (,classroom phrases”)
- Arbeitsanweisungen kurz, in moglichst gleicher Form geben

- schriftlichen kommunikativen Fertigkeiten kann aufgrund der hdrbedingten Einschrankungen ein hé-
herer Stellenwert beigemessen und bei Leistungsanforderungen entsprechend beriicksichtigt werden

- deutlich und gut artikuliert sprechen (Absehen vom Mundbild in der Fremdsprache deutlich er-
schwert), gezielter Einsatz von Mimik und Gestik

- fehlerhafte Aussprache sensibel korrigieren und ggf. durch internationale Lautschrift® visualisieren
(bei Leistungstiberpriifungen geringere Gewichtung der Aussprache maglich)

- sprachliches Rhythmusgeftihl durch chorisches Sprechen unterstiitzen
- zur Absicherung der korrekten Aussprache internationale Lautschrift® unterstiitzend einsetzen
- grammatische Strukturen systematisch vermitteln und Analogien zur deutschen Sprache herstellen

-in bestimmten Situationen, z. B. Wortschatzerweiterung, Erarbeitung grammatischer Strukturen, lan-
deskundliche Informationen, Absicherung der Sinnerfassung auf die Verwendung der Muttersprache
zurlickgreifen

- mindliche Aufgabenstellungen, z. B. Vokalbeltest verschriftlichen

- optische Hilfen und nonverbale Kommunikationsmittel bzw. Impulse nutzen.

Entwicklung von
Lernkompetenzen zum Erwerb
und Gebrauch einer Fremd-
sprache

- Horgeschadigte Schilerinnen und Schiler haben im Verlauf ihrer sprachlichen Entwicklung bereits
Erfahrungen in der systematischen Aneignung von Sprache erworben. Auf diese Lern- und Arbeits-
techniken sollte im Fremdsprachenunterricht zurlickgegriffen werden.

- Der Einsatz von audiovisuellen Medien (Anlage 9) erfolgt unter Beachtung von hérgeschadigten
spezifischen Gesichtspunkten, u. a.:

- Hortexte in schriftlicher Form anbieten
- Untertexte nutzen
- Hortexte zur individuellen Vorbereitung in schriftlicher Form zur Verfligung stellen.

51 didaktisch-methodische Hinweise fiir das Fach Deutsch beachten
52 Internationales Phonetisches Alphabet (IPA)
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¢) Musik

Der Mensch nimmt Musik vorwiegend auditiv, aber auch visuell, taktil und kinasthetisch wahr. Fiir horgeschadigte
Menschen kann das Horen von Kldngen gleichwertig dem Flihlen von Vibrationen sein®®. Das Fach Musik bietet durch
die vielfdltigen Lernbereiche zahlreiche Mdglichkeiten, den Bedurfnissen horgeschadigter Schiilerinnen und Schiiler
entgegenzukommen, und fordert die differenzierte Hor- und Wahrnehmungsfahigkeit, das rhythmische Empfinden
sowie die Entwicklung der Stimme als Ausdrucks- und Kommunikationsmittel.

In enger Zusammenarbeit mit dem Sprachunterricht kdnnen vielfiltige Ubungen angeboten werden, wie

Schallereignisse wahrnehmen und nachahmen

Rhythmus und Melodie als Mittel der bewussten Sprachgestaltung verwenden

vorgegebene Texte und eigene Verse nachsprechen, rhythmisieren und stimmlich nachgestalten
mit Gestaltungsmitteln, wie z. B. Lautstarke, Tempo experimentieren.

Der Stand des individuellen Hor- und Sprachvermdgens muss bei der Planung des Unterrichts berlicksichtigt werden,
ggf. sind differenzierte Aufgaben zu stellen (z. B. bei Héraufgaben). Zu beachten ist, dass viele horgeschadigte Schiile-
rinnen und Schiler ein eingeschranktes rhythmisches Empfinden haben. Es ist mdglich, die Bewertung einzelner Lern-
ziele (Lieder in angemessenem Tonraum singen, Musizieren mit Instrumenten) zu modifizieren.

d) Sport

Der Sportunterricht bietet vielfaltige Mdglichkeiten, die Entwicklung von Kompensationstechniken in Bezug auf die
eingeschrénkte akustische Orientierungsmoglichkeit und die Kommunikation in eher offenen (Lebens-)Situationen zu
trainieren.

Das Horgerat kann i. d. R. beim Sportunterricht getragen werden. Ausnahmen, z. B. beim Schwimmunterricht, bei bewe-
gungsintensiven Mannschaftssportarten mit Verletzungsgefahr sollten im Férderplan festgehalten werden. Aufgrund
der Ublichen Organisationsformen im Sportunterricht ist der Storschall deutlich erhdht. Deshalb ist es unbedingt erfor-
derlich, dass die Lehrkraft

I bei Anweisungen Blickkontakt herstellt
I Mitschilerinnen bzw. Mitschiler als Vermittler” einsetzt
I zusatzlich optische Signalgeber nutzt, z. B. Handzeichen, Signalkarten.

Es muss insgesamt mehr Zeit fir das Erkldren von Bewegungsablaufen eingeplant werden. Zur Visualisierung von
bestimmten Bewegungsabldufen oder Sportarten kénnen zusétzlich Filme, Fotos oder kurze Beschreibungen genutzt
werden. Es ist moglich, die Bewertung einzelner Lernziele (Musikrhythmen motorisch wiedergeben, Gleichgewichts-
tibungen) zu modifizieren.

53 vgl. Kiene 2012, S.182-187
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Anlage 1

Einsatz der Horgerite (Symbolkarten)

Bitte kopieren und laminieren.
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Anlage 2

Hinweise zur Kommunikation mit horgeschadigten

Schiilerinnen und Schiilern, Teil 1

Ich spreche dem Horer zugewandt von
einem festen Standort aus.

Ich unterstlitze meine Aussagen
mit Gestik und Mimik.

Wenn ich schreibe, spreche ich nicht.

Bitte kopieren und laminieren.

Ich achte auf einen glinstigen Sprechabstand
(1,5 bis 3m).

Ich spreche deutlich und in angemessener
Lautstarke.

Mein Mundbild ist beim Sprechen
immer zu erkennen.
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Anlage 3

Hinweise zur Kommunikation mit horgeschadigten

Schiilerinnen und Schiilern, Teil 2

Ich achte darauf,
dass immer nur einer spricht.

Bei Missverstandnissen frage ich sofort nach.

Ich zeige an, wenn ich nicht mehr zuhéren kann.

Bitte kopieren und laminieren.

Ich mache deutlich, wenn ich spreche.

Ich schaue meinen Gesprachspartner an
und achte darauf, dass mein Gesicht
gut beleuchtet ist.

Stérgerdusche versuche ich zu vermeiden.
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Anlage 4

Arbeit mit unbekannten Begriffen (Kopiervorlage)

Du findest ein unbekanntes Wort. Was kannst du tun?

,Marie und Inga sind 13 Jahre
alt, die besten Freundinnen,
lieben Musik und sie sind
blind. Gemeinsam schlagen
sie sich mit den Ublichen
Teenagerproblemen herum.
Waéhrend das Leben im
Inernat Marie Schutz und
Geborgenheit bietet, findet
Inga es furchtbar langweilig,
bis eines Tages ein fremder
Junge auftaucht und den
Alltag der Madchen gehérig
durcheinander bringt.“!

Teenager-
problemen

gehorig

Suche das Wort im Internet!

Bitte kopieren.

gehorig

Schreibe das Wort auf einen Lernwortzettel!

gehdrig

- s, v hohem Mafle (jmok
gehdrig die Meinung sagen)

- zw jemanden odi etwas
gehsren

Schreibe wesentliche Bedeutungen
auf deinen Lernwortzettel!

Suche das Wort im Worterbuch!

1 Information zum Film ,Der Blindginger" (Deutschland 2004). Online im Internet unter: http://www.filmkultur.de/filme/blindgaenger.html [Stand vom 06.12.0212)]
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Anlage 7
Leitfragen fiir die Bewdltigung schriftlicher
Gestaltungsaufgaben

Aufgaben zum untersuchenden, gestaltenden bzw. erérternden ErschlieBen von Texten stellen eine besonders hohe
sprachliche Anforderung flr horgeschadigte Schiilerinnen und Schiiler dar. Die folgenden Leitfragen zum gestaltenden
ErschlieBen wurden mit einer Klasse der Schule fiir Horgeschadigte (Férderzentrum Dresden) fir den Deutschunterricht
erarbeitet.

Schilderung

1.1 Uberdenke das Thema!

1.2 Sammle verschiedene Eindriicke, Probleme zum Thema!

2.1 Warum schreibe ich die Schilderung?

2.2 Schreibe kurz eigene Erlebnisse, Traume, Erfahrungen zum Thema auf!

2.3 Ordne die Sammlung von 1.2. logisch!
Uberlege ...
1.

2.
3.

2.4 Schreibe nun umfassend (viel) und anschaulich (gut versténdlich)!
2.5  Priife
a) Sind

I Wahrnehmungen (Sehen, Héren, Fiihlen, Riechen, Schmecken)

I positive und negative Gedanken

I positive und negative Stimmungen (Gefuhle)

I Reaktionen, Erlebnisse, Erfahrungen

geschrieben?

b) Ist alles genau erklart?

¢) Ist jeder Textabschnitt verbunden?

2.6 Schreibe den Gesamteindruck kurz zusammenfassend!

2.7 Verbinde den Schluss mit der Einleitung!
Passen Einleitung und Schluss?
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Anlage 8
Selbstreflexion fiir horgeschidigte Schiilerinnen und Schiiler’

Sternstunde fiir Schiilerinnen und Schiiler

N NI e e e e e ettt ettt

1.

Wie fuhlst du dich derzeit in der Schule?

Datum: oo

1

Die Nutzung des Bogens sollte mit einem persénlichen Gesprach verbunden werden.
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6. In welchen Situationen stort dich deine Hérschadigung Gberhaupt nicht?
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Anlage 9
Selbstevaluation fiir Lehrerinnen und Lehrer im Umgang mit
horgeschiadigten Schiilerinnen und Schiilern

Sternstunde fiir Lehrerinnen und Lehrer

Datum:

Ich kenne den aktuellen sprachlichen Entwicklungsstand und
den aktuellen Horstatus der horgeschadigten Schiilerin bzw. des
hdrgeschadigten Schiilers.

Ich achte auf den sach- und situationsgerechten Einsatz der
FM-Anlage.

Ich motiviere die horgeschaddigte Schiilerin bzw. den horge-
schadigten Schiler, die technischen Hilfsmittel selbststandig zu
nutzen.

Ich achte durchgéngig auf stérungsfreie Horbedingungen und
einen guten Blickkontakt.

Ich achte auf eine vorteilhafte Gestaltung der Raume und Sitz-
plane.

Ich achte auf die Einhaltung der Kommunikationsregeln.

Ich sichere das Verstandnis insbesondere von gesprochenen In-
halten ab.

Ich stelle wichtige Unterrichts- und Gesprachsinhalte in schrift-
licher Form zur Verfligung.

Ich benenne und visualisiere die Ziele in wichtigen Phasen des
Unterrichts.

Ich ermdgliche ,Horpausen”.

Ich unterstiitze die dialogische Kompetenz der Schiilerin/
des Schiilers.

1 Die Qualitétskriterien orientieren sich an den in der Handreichung dargestellten Hinweisen (vgl. Kapitel 3). Sie bieten Anhaltspunkte fiir eine Selbstevaluation und kénnen
als Anregungen fiir den Austausch im Lehrerteam dienen.
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Ich prufe Texte bzw. schriftliche Aufgabenstellungen hinsicht-
lich sprachlicher Schwierigkeiten? und sorge ggf. fir differen-
zierte Lernangebote.

Ich vereinbare bei Bedarf Zeitzugaben.

Ich halte MaBnahmen zur individuellen Férderung bzw. MalB3-
nahmen zur Organisation und Durchfiihrung der Leistungser-
mittlung im Forderplan fest.

Ich berate mich zu didaktisch-methodischen Fragen und zur
individuellen Férderung mit einer Lehrkraft der Schule fiir Hor-
geschadigte.

2 vgl. Kapitel 3.3.3
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Anlage 10

Medien zum Thema Horen und Horschadigung

Das sadchsische Portal fiir Schul- und Unterrichtsmedien (MeSax) bietet eine Vielzahl von Medien zum Thema ,Héren
und Horschadigung”. Die aufgefiihrten Medien (Auswahl) kénnen von angemeldeten Nutzern unter

http://www.mesax.de bestellt werden.

Auswahl von Online-Medien' zum Thema
»,Horen und Horschiadigung*

Schall und Horen 5552436 FS Online-

(ca. 21 min.) GS (KI. 1 -4) Mediensammlung

Wissen macht Ah!: Schwach Matt 4983180 FS Online-Video

(ca. 25 min.) GS (KI. 2 - 4)

Muted music 5510511 FS Online-

(ca. 18 min.) GS (KI. 1 -4) Mediensammlung

Die Sinne: Sehen, Horen, Riechen, 5551289 FS Online-

Schmecken, Fiihlen (ca. 21 min.) GS (KI. 1 -4) Mediensammlung

Felix 5553327 FS Online-

(ca. 21 min.) MS (KI. 5 - 10) Mediensammlung
GY (KI.5 - 12)

Ohren 5555033 FS Online-

(ca. 5 min.) MS (KI. 8 - 10) Mediensammlung
GY (KI. 8 - 12)

Unsere Sinne: Das Ohr 4982835 GS (KI.3-4) Online-Video

(ca. 15 min.)

Ohr, Héren und Schwerhdorigkeit 5552012 GS (KI.3 - 4) Online-

(Fassung 2006) MS (KI.5-10 Mediensammlung
GY (KI. 11 = 12)

Die Evolution des Horens 7954674 MS (KI. 7 - 10) Text-Dokument/

(ca. 5 Seiten) GY (KI. 11 = 12) PDF-Dokument

Wege aus der Stille 49807032 MS (KI. 9 - 10) Online-Video

(30 min.) GY (KI.9 - 12)

1 Voraussetzung zur Nutzung ist die Installation des MeSax-Schulservers
2 Laufzeitbegrenzung durch § 47 des Urheberrechtsgesetzes (Schulfernseh-Sendung)
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(ca. 23 min.)

ZeitZeichen 15. November 1901: 2940151 MS (KI. 8 - 10) Online-Horbucher
Erstes elektrisches Horgerat GY (KI. 8 - 12)

wird patentiert (ca. 13 min.)

Das Nervensystem 4981483° MS (KI. 9 - 10) Online-Video

(ca. 15 min.) GY (K. 11 = 12)

Ohr: Horen & Gleichgewichtssinn 5552437 MS (KI. 5 - 10) Online-

(ca. 34 min.) GY (KI.5-12) Mediensammlung
Personliches Budget 5552352 Erwachsenenbildung Online-

Mediensammlung

Auswahl von Online-Medien® mit Untertiteln

The Shepherdess and the 5554180 Vorschule (4 - 6 Jahre) Online-

Chimney Sweep (Die Hirtin und GS (KI.1-4) Mediensammlung
der Schornsteinfeger) MS (KI. 5 - 8)

(ca. 15 min.) GY (KI.5-18)

Peru - reiches Land und arme 5553708 FS Online-
Menschen; Peru - rich country MS (KI. 6 - 10) Mediensammlung
and poor people GY (KI. 6 - 10)

Die zwei Gesichter Limas;

The two faces of Lima

(ca. 37 min.)

The Tree With the Golden Apples 5554166 GS (K. 1 -4) Online-

(Der Baum mit den goldenen Apfeln) MS (KI. 5 - 8) Mediensammlung
(ca. 15 min.) GY (KI.5-18)

The Three Sisters Who Fell Into 5554170 GS (K. 1 - 4) Online-

the Mountains (Die drei Schwestern, MS (KI. 5 - 8) Mediensammlung
die in den Berg gefallen sind) GY (KI.5-18)

(ca. 15 min.)

Grundlagen Physik 5551706 MS (KI. 7 - 10) Online-

Das magnetische Feld: Experimente GY (KI. 7 - 10) Mediensammlung
- Modelle - Anwendungen im Alltag

(ca. 45 min.)

Auf der Strecke 5552655 MS (KI. 9 - 10) Online-

(ca. 30 min.) GY (KI.9 - 12) Mediensammlung

3 Voraussetzung zur Nutzung ist die Installation des MeSax-Schulservers
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Auswahl von Online-Medien* mit Filmtexten®

SchneeweiBchen und Rosenrot 2950132 Vorschule (4 - 6 Jahre) Online-Audio

(ca. 16 min.) GS (KI. 1 -4)

Des Kaisers neue Kleider 2950012 Vorschule (5 - 6 Jahre) Online-Audio

(ca. 11 min.) FS
GS (KI.1-4)

Filmbausteine fiir den Unterricht Biologie 5558156 FS Online-

(54 Kurzfilme ca. 127 min.) GS (KI.3 - 4) Mediensammlung
MS (KI. 5 - 6)
GY (K. 5 -6)

Krebse 5501214 FS Online-

(ca. 19 min.) MS (KI. 5 - 6) Mediensammlung
GY (KI.5-6)

Der Zauberlehrling 2950256 MS (KI. 5 - 10) Online-Audio

(ca. 3 min.) GY (K. 5 -10)

Erlk6nig 2950259 MS (KI. 5 - 10) Online-Audio

(ca. 2 min.) GY (K. 5 -12)

Industrie in Deutschland 5501249 MS (KI. 9 - 10) Online-

Autoland Sachsen GY (KI.9 - 12) Mediensammlung

(ca. 22 min.)

Krafte und ihre Wirkungen 5501239 MS (KI. 7 - 10) Online-

(ca. 36 min.) GY (KI. 7 - 10) Mediensammlung

Tarnen, Tauschen, Warnen 5501215 MS (KI. 5 - 10) Online-

(ca. 23 min.) GY (K. 5 -12) Mediensammlung

Wetter 5501208 MS (KI. 5 - 10) Online-

(ca. 30 min.) GY (KI. 5 - 10) Mediensammlung

AuBerdem stehen in den sichsischen Medienzentren weitere Medien (z. B. DVDs) abhingig vom Verleihbestand des
jeweiligen Medienzentrums zur Verfligung.

4 Voraussetzung zur Nutzung ist die Installation des MeSax-Schulservers
5  Text des Filmes liegt als Begleitmaterial in Datei vor
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Anlage 11
Ausgewdhlte Materialien und Links
(Empfehlungen aus der Schulpraxis)

1. Materialien zur Forderung und Differenzierung

a) Deutsch (Grundschule)

Wer ist es?" (MB-Verlag) Spielerisch wird das miindliche Beschreiben von
Personen, Gegenstanden getbt. (Spiel fir 2 Personen)

Sprachspiele zu den Prépositionen (Schubi Lernme- Spielesammlung zur Ubung und Festigung von
dien) Prapositionen (Einzelarbeit oder Gruppe)

Wortschatzbilder zur Sprachférderung in Deutsch
VOCABULAR Wortschatz-Bilder (Schubi Lernmedien) | und Englisch (unterschiedliche Themenbereiche)

Begriffetrainer (www. taubenschlag.de) Spezielle Lernsoftware flir hdrgeschadigte Schiilerinnen
und Schuler

Lesedominos - Warter oder Texte (AOL-Verlag) Spiel zur Wortschatzerweiterung und Festigung
grammatischer Grundkenntnisse (verschiedene Schwierig-
keitsgrade)

Kreatives Schreiben zu Bildimpulsen (AOL-Verlag) Entwicklung von schriftlicher Sprachkompetenz

(Bildvorlagen, Schreibaufgaben, RiickmeldebGgen)

Orthofix (MediTECH Electronic GmbH) Trainingsprogramm zum visuellen Buchstabieren

Ubungs- und Trainingsprogramme zur Sprachfrde- | z. B. Kartenspiel ,ReimFit", Fotoboxen Verben,
rung und -therapie (Prolog Therapie und Lernmittel) | Kartenspiele zur Lautbildung

Antolin (www.antolin.ch) Angebote zur differenzierten Leseférderung

Ubungsordner zur phonologischen Bewusstheit im P4dagogisch-therapeutisches Ubungsmaterial zur Forde-
Vorschulbereich bis Klasse 3 (http://oke-medien.de) rung der phonologischen Bewusstheit

20 Geschichten zum Weitermalen (Stolz-Verlag) Forderung des Leseverstandnisses und Training der
Sprachkompetenz
Sprache macht mich tiberall stark (Stark-Verlag) Ubungsmbglichkeiten zu den Bereichen Sprache,

Sachunterricht, Feinmotorik und Mathematik
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b) Englisch

www.englisch-hilfen.de Differenzierte Englischaufgaben unterstlitzen spielerisch
das Lernen (vom kurzen Ritsel bis hin zu schwierigen
Texten).

www.timeforkids.com Einfache englische Texte Uiber Landeskunde, Biologie etc.

(Ausziige aus einer Kinderzeitschrift)

http://www.nationalgeographic.de/ng-world National Geographic World: englische Zeitschrift fur Kinder,
auch als Printausgabe mit Hérbuch auf CD-ROM

2. Niutzliche Links

http://www.taubenschlag.de Portal flir Horgeschadigte mit verschiedenen Veroffentli-
chungen

http://www.schwerhoerigen-netz.de Portal flir Horgeschadigte mit verschiedenen Veroffentli-
chungen

http://www.vibelle.de Informationen fiir Horgeschadigte zum Thema Bewerbung,

Ausbildung und Beruf

http://www.fachportal-paedagogik.de Wissenschaftliche Fachinformationen zu Bildungsforschung,
Erziehungswissenschaft und padagogischer Praxis

http://www.br.de/fernsehen/bayerisches-fernsehen/ | Wochenmagazin fiir Gehorlose und Schwerhdrige im Baye-
sendungen/sehen-statt-hoeren/index.html rischen Fernsehen

http://www.deafkids.de Internetseite und Forum flr gehorlose und schwerhérige
Kinder und Jugendliche u. a. mit Beitragen in Gebardenspra-
che (Videos, Spiele)

http://www.sachcomics.ch Lunerhort” - Comicreihe fiir Jugendliche, u. a. zu folgenden
Themen: Kommunikation von Horbehinderten, Schutz des
Gehdrs, Geschichte des Horgerats
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