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Die Aktualisierung der vorliegenden Broschire

tragt formalen Charakter. Die Kapitel ,Wissenschaft-
liche Vorbetrachtungen” sowie ,Beschreibungen der
Niveaustufen” wurden nicht verdndert.
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Vorwort

Sehr geehrte Schulleiterinnen, sehr geehrte Schulleiter,
sehr geehrte Fachlehrerinnen, sehr geehrte Fachlehrer,

sprachliche Bildung in allen Fachern setzt hohe MaBstdbe fir alle Schularten. Sie entscheidet mit tber Schul- und
Bildungserfolg und damit Uber Lebenschancen. Die sprachliche Bildung von Schilerinnen und Schiilern ist ein Konti-
nuum, das vom einfachen miindlichen Austausch lber das Verstehen von Sach- und Erzdhltexten und das Hervorbrin-
gen zusammenhdngender mindlicher Darstellungen bis zur Aneignung von Textfdhigkeiten im Schriftlichen und zu
fachlicher Vortrags- und Argumentationsfahigkeit, d. h. bis zu ausgebildeter bildungssprachlicher Kompetenz, reicht.
Die Kontinuitat der Sprachbildung muss als bewusst zu bearbeitende professionelle Aufgabe in jeder Schulart gesehen
werden, die u.a. eine differenzierte Kenntnis der Sprachentwicklung jeder einzelnen Schiilerin bzw. jedes einzelnen
Schiilers voraussetzt.

Der Freistaat Sachsen hat sich im Rahmen des Bundesmodellprogramms ,Férderung von Kindern und Jugendlichen
mit Migrationshintergrund - ForRMic" diesen Themenbereichen intensiv gewidmet und u. a. ein Instrument zur pro-
zessbegleitenden pddagogischen Diagnostik entwickelt - die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die
Sekundarstufe II". Mit dieser innovativen Entwicklung wird der den sachsischen Lehrpldnen innewohnende Anspruch
.Sprachliche Bildung ist Aufgabe jedes Faches" mit einem praxistauglichen und empirisch gepriiften Beobachtungs-
instrument unterstitzt.

Die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache flr die Sekundarstufe 11" wurden wie die ,Niveaubeschreibun-
gen Deutsch als Zweitsprache fir die Primarstufe” und die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fir die
Sekundarstufe I" auf Initiative des Sachsischen Staatsministeriums fiir Kultus in Anlehnung an die Bildungsstandards
Deutsch der Kultusministerkonferenz und den sdchsischen Lehrplan Deutsch als Zweitsprache entwickelt.

Mit diesem Diagnoseinstrument ist es lhnen mdéglich, systematisch und durch Kriterien geleitet, spezifische Informati-
onen Uber den individuellen Sprachbildungsprozess aller Schilerinnen und Schiiler, nicht nur flir jene mit Migrations-
hintergrund zu erhalten. Sowohl gezielte sprachdidaktische MaBnahmen als auch die durchgdngige Gestaltung eines
bildungssprachférderlichen Fachunterrichts kénnen die sprachliche Entwicklung unterstitzen.

Wir méchten Sie ermutigen, lhre eigenen Erfahrungen mit den ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache flr
die Sekundarstufe II" zu machen und wiinschen Ihnen viel Erfolg fiir eine gelingende professionelle sprachliche Bildung
an lhren Schulen.

Al (BeBisasen.

Angela Bachmann
Landesamt fiir Schule und Bildung
Leiterin des Standortes Radebeul






Zur Einfihrung in die ,Niveaubeschreibungen
Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe 11

Hans H. Reich

Mit den vorliegenden ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe 11" wird den Lehrkréften
der allgemeinbildenden und der berufsbildenden Schulen der Sekundarstufe Il ein Instrument an die Hand gegeben,
das dazu dient, die Deutschkenntnisse von Schilerinnen und Schilern, fur die Deutsch eine Zweitsprache darstellt, im
Einzelnen zu beschreiben und in ihren Lernprozess einzuordnen. Dadurch sollen die Beobachtungen des Sprachstandes
und der Sprachlernfortschritte der Schilerinnen und Schiiler vergleichbar gemacht werden und es soll darauf hinge-
wirkt werden, dass gentigend viele sprachliche Aspekte in die Beobachtungen eingehen, sodass sprachpadagogische
Planungen daran anschlieBen konnen. Die ,Niveaubeschreibungen” dienen als Grundlage kollegialer Abstimmung und
der Beratung mit den Schilerinnen und Schilern und ihren Eltern.

Die sdchsische Konzeption zur Integration von Migranten geht von einer gemeinsamen Verantwortung aller Lehrkrafte
einer Schule fir die unterrichtliche und soziale Teilhabe der Schilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund aus.
Dem entspricht auch eine gemeinsame Verantwortung fiir den Erwerb der Umgangs- und Unterrichtssprache Deutsch.
Diese erfordert eigene schul- und unterrichtsorganisatorische MaBnahmen; denn es geht darum, ,die sprachliche
Vorbereitung, die durch integrationsfordernde MaBnahmen geleistet wird, und die Teilnahme am regulédren Bildungs-
angebot, die sich nur in der Regelklasse vollziehen kann, in ein zielgerechtes Verhaltnis zueinander zu bringen” (Sach-
sisches Staatsministerium fir Kultus: Lehrplan Deutsch als Zweitsprache 2009, S. 5) ". Dieses Ziel ist nur zu erreichen,
wenn Sprache nicht als ausschlieBliche Doméne des Deutschunterrichts betrachtet, sondern auch in ihrer Funktion
als durchgangiges Medium schulischen Lernens verstanden wird. Dazu bedarf es der Verstandigung zwischen Betreu-
ungslehrerinnen bzw. -lehrern, Klassenlehrerinnen bzw. -lehrern sowie Fachlehrerinnen bzw. -lehrern tber den Sprach-
stand der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler und die aktuell angemessenen sprachpddagogischen Angebote in den
verschiedenen Lernkontexten. Die ,Niveaubeschreibungen” sind auf eine fachlibergreifende Verwendung hin angelegt.

Alle in diesem Feld padagogisch Tatigen wissen, dass die Deutschkenntnisse, die die zwei- und mehrsprachigen Schii-
lerinnen und Schiiler in die Sekundarstufe Il mitbringen, duBerst heterogen sind. Sie reichen von bloBen Anfianger-
kenntnissen neu zugewanderter Jugendlicher Gber die Stufen vorlaufiger Sprachbeherrschung bis hin zu einem al-
tersgerechten (oder anndhernd altersgerechten) Niveau, das eine aktive Teilnahme am deutschsprachigen Unterricht
ermdglicht. Die ,Niveaubeschreibungen” missen dieser sehr groBen Spannweite Rechnung tragen, sie beziehen sich
auf Deutschlernende aller Sprachlernstufen. Die in den Beschreibungen angegebenen Sprachniveaus sind als Markie-
rungen auf dieser kontinuierlichen Strecke der sprachlichen Entwicklung zu lesen, nicht als Bewertungsstufen. Mehr
noch als in der Sekundarstufe | muss in der Sekundarstufe Il mit der Schwierigkeit gerechnet werden, dass das soziale
und kognitive Entwicklungsniveau der Jugendlichen und ihr Sprachstand in der Zweitsprache Deutsch mehr oder min-
der weit auseinander fallen kdnnen.

Kompetenzbereiche

Die ,Niveaubeschreibungen” verstehen den Deutscherwerb als ein Geflecht von Lernvorgdngen, die zwar miteinan-
der zusammenhadngen, sich aber zu unterschiedlichen Zeitpunkten in unterschiedlichem MaBe und unterschiedlichem
Tempo entwickeln kénnen. DemgemaB werden die Beschreibungen der Sprachziele in unterschiedliche separate Kom-
petenzbereiche eingeteilt. Unterschieden werden

I die sprachlich-kommunikativen Fahigkeiten,
I die Kenntnis von Lauten und Wortern und die Regeln ihrer Fligung,

' Anmerkung des Herausgebers:
Am 01.08.2017 trat der Lehrplan Deutsch als Zweitsprache mit Grundlagen der Ausbildungsreife und Berufsorientierung fiir berufsbildende Schulen in Kraft. Dies erfolgte in Uber-
arbeitung des Lehrplanes Deutsch als Zweitsprache von 2000/2009. Die Inhalte der Lehrplanzitate und -beziige sind identisch mit der aktuellen Version des Lehrplans von 2017.

| 7



I die schriftsprachlichen Tatigkeiten des Lesens und Schreibens,
I die Strategien des Umgangs mit Sprache und
I die personlichen Einstellungen zur Sprache.

In jedem dieser Kompetenzbereiche kann die Entwicklung unterschiedlich weit gediehen sein, sie muss nicht ,im
Gleichschritt” verlaufen (vgl. die einschldgigen Beitrage in Bredel u. a. 2003; Ahrenholz/Oomen-Welke 2008; Ehlich/
Bredel/Reich 2008).

Die sprachlich-kommunikativen Fihigkeiten entfalten sich primar im direkten persdnlichen Gespréch und kdnnen
dann auch auf institutionell geprégte Formen, wie das Unterrichtsgesprach, tbertragen werden. Bei Schiilerinnen und
Schilern der Sekundarstufe I, die bereits die Schule in Deutschland besucht haben, kénnen die grundlegenden Fahig-
keiten vorausgesetzt werden, auf denen die kognitiv anspruchsvolleren Gesprachsfahigkeiten aufbauen kénnen. Bei
denen, die erst vor kurzem zugewandert sind, kénnen diese Fahigkeiten im Medium der Erstsprache angeeignet sein,
doch kann dies nicht blind vorausgesetzt werden; es ist sehr sinnvoll, sich - im Rahmen des Méglichen - ein Bild von
der Schulbildung der betreffenden Jugendlichen im Herkunftsland zu machen. Dabei ist aber weiterhin zu bedenken,
dass auch grundsatzlich verfligbare Gesprachsfahigkeiten in der Zweitsprache Deutsch nicht voll zur Geltung kom-
men konnen, wenn deren Elemente und Fligungsregeln erst in geringem Male abrufbar sind.

Die lautlichen Erscheinungen des Deutschen werden bei Zuwanderung in jungem Alter und bis ins Sekundarschul-
alter hinein meist problemlos im sprechend-hérenden Umgang miteinander angeeignet. Diese Fahigkeit der intuitiven
Aneignung geht zwar nie ganz verloren, eine Reihe von Forschungsergebnissen deutet aber darauf hin, dass sie wah-
rend des Sekundarschulalters abnimmt. Bei Schiilerinnen und Schiilern, die wéahrend der Sekundarschulzeit zuwandern,
kann sich dies in mangelnder Deutlichkeit der Aussprache und verminderter Sprechflissigkeit bemerkbar machen.
Sprachliche Unsicherheit und Fehlerangst kdnnen verstarkend hinzukommen.

Bei der Aneignung von Wortschatz muss man unterscheiden zwischen einem Wortschatz, der zur alltdglichen Verstan-
digung genligt, und dem dariiber hinausgehenden Wortschatz, der zum Verstdndnis des Unterrichts erforderlich ist.
Wortschatz der Alltagskommunikation wird auch im Sekundarschulalter noch situativ angeeignet und erweitert. Beim
Wortschatz der Unterrichtstexte ist zu unterscheiden zwischen den allgemein- und bildungssprachlichen Elementen,
die durch eine bewusste und bewusstmachende Praxis der TexterschlieBung und des aufbauenden Schreibens ange-
eignet werden, und den fachsprachlichen Elementen, die durch ausdriickliche Unterweisung und Erklarung gelernt
werden. Ein differenzierter bildungs- und fachsprachlicher Wortschatz ist eine ausschlaggebende Bedingung fir ein
erfolgreiches schulisches Lernen (vgl. Willenberg 2008).

Die grammatischen Regeln fir die Flexion der Worter und fiir die Fligung von Waértern zu Satzen werden auf
den unteren Kompetenzniveaus von den Lernenden in einer anndhernd gleichen Reihenfolge erworben, die fur das
Deutsche von der Zweitspracherwerbsforschung auch im Einzelnen herausgearbeitet worden ist. Bei Schilerinnen
und Schilern, die sich erst seit kurzer Zeit in Deutschland aufhalten, erlaubt dies eine recht genaue Einstufung des
grammatischen Entwicklungsstands. Mit Blick auf die fachlichen und textuellen Lernziele des Fachunterrichts bedarf
es jedoch eines weiterfiihrenden Lernens, das zur Aneignung komplexerer Konstruktionen hinfiihrt, die fir die Be-
waltigung von Aufgaben der Textrezeption und der Textproduktion in der beruflichen und allgemeinen Bildung der
Sekundarstufe Il bendtigt werden. Auch diese weiterfliihrenden Kenntnisse und Fahigkeiten sind in den ,Niveaube-
schreibungen” beriicksichtigt.

Das Lesen wird in den ,Niveaubeschreibungen” als Textverstehensfahigkeit verstanden, die zur Bewaltigung zuneh-
mend schwierigerer Texte fiihrt. Ahnlich wie bei der Gesprachsfahigkeit handelt es sich hier um eine tendenziell spra-
chenlbergreifende Kompetenz, die im Medium der Erstsprache erworben sein kann und sich im Medium der Zweitspra-
che bemerkbar macht, wenn die Schrift beherrscht ist und sobald ein gewisser Fundus an Wortschatz und Grammatik
verfligbar ist. Sehr viel mehr als bei der Gesprachsfahigkeit spielt aber hier auch die kognitive Entwicklung, und zwar
sowohl im Sinne von Analysefdhigkeit wie im Sinne von verfligbarem Weltwissen, eine mitentscheidende Rolle.

Das Schreiben ist eine besonders komplexe sprachliche Tatigkeit. Die richtige Schreibung der Wérter und der Inter-
punktion der Satze zu lernen ist eine Aufgabe, die sich bis in die Sekundarstufe hineinzieht. Einsprachige und zweispra-
chige Schiilerinnen und Schiiler haben hier durchaus vergleichbare Schwierigkeiten (vgl. Thomé/Eichler 2008; Strecker
2013). Im Kern aber geht es nicht um formale Korrektheit, sondern um die inhaltliche Fahigkeit, Zusammenhange in
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Sprache zu fassen, diese Zusammenhénge zu gliedern und dabei die Normen der einzelnen Textsorten zu beachten. Bei
den Textsorten geht die Entwicklung von der einfachen Wiedergabe von Erlebnissen oder Sachverhalten hin zu kognitiv
komplexen Erkldarungen und Argumentationen.

Einen eigenen Status haben die Bereiche Sprech- und Lesefreude, die nicht als sich entwickelnde Kompetenzen, son-
dern als bedingende Personlichkeitsfaktoren gefasst werden, die Einfluss auf die Kompetenzentwicklung haben. Darauf,
dass Lesemotivation und Lesekompetenz in einem engen Zusammenhang stehen, ist u. a. in den PISA-Untersuchungen
mehrfach hingewiesen worden (vgl. Artelt/Naumann/Schneider 2010, S. 102 - 108).

Ziele und Niveaus der Zielerreichung

Die tatsdchliche Heterogenitat der Deutschkenntnisse darf nicht dazu fiihren, die gemeinsamen Ziele des Deutschler-
nens aus dem Auge zu verlieren. Diese sind zundchst einmal fir alle Schilerinnen und Schiler gleich und gleicherma-
Ben verbindlich. Sie orientieren sich an den Anforderungen der Schule. Sie sollen gewéahrleisten, dass lernférderliche
Unterrichtsgesprache stattfinden, dass altersgerechte Texte verstanden und zusammenhdngende Texte Uber fachliche
und allgemeine Themen geschrieben werden kénnen und dass dabei die wichtigsten formalen und stilistischen Normen
einer allgemeinen ,6ffentlichen” Sprache eingehalten werden. So richtig es ist, dass der Unterricht die Schilerinnen und
Schiler auch sprachlich dort abholen soll, wo sie jeweils stehen, so wichtig ist es andererseits, am Prinzip der allgemei-
nen Gultigkeit der gemeinsamen Ziele festzuhalten. In diesem Sinne duBert sich auch die Kultusministerkonferenz: ,Bei
der Umsetzung der Bildungsstandards im Unterricht muss jedoch selbstverstandlich die Heterogenitdt der Schilerinnen
und Schiler berlicksichtigt werden, die unter anderem mit ihrem sozialen und kulturellen Hintergrund, ihrer Herkunfts-
sprache und ihrem Geschlecht verbunden ist. Ziel sollte sein, mit Hilfe von geeigneten Strategien der Planung und Ge-
staltung des Unterrichts und schulischer Unterstiitzungsangebote die Voraussetzungen zu schaffen, dass Schiilerinnen
und Schiiler unabhéngig von ihrer Herkunft die Bildungsstandards in der Regel erreichen konnen" (KMK 2012, S. 4).

Die gemeinsamen Ziele der sprachlichen Bildung Uber die Facher und Schularten hinweg sind als solche nicht ka-
nonisiert. Als Vorgaben fur die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe 11" dienen
daher mehrere verschiedene Quellen: Einen fachlichen MaBstab liefern die ,Bildungsstandards im Fach Deutsch fir
die Allgemeine Hochschulreife" (Sekretariat der KMK 2012). Diese Bildungsstandards des Faches Deutsch sind zu er-
ganzen um die fachiibergreifenden Deutschlernziele, wie sie in den neueren Diskussionen um die ,Bildungssprache”
hervorgehoben werden (summarisch: Riebling 2013; fachspezifische Einzelanalysen in: Becker-Mrotzek u.a. 2013).
Fir die spezifischen Deutschlernziele in den Schulen der beruflichen Bildung kann der séchsische Lehrplan fir die
Berufsschule/Berufsfachschule (Sachsisches Staatsministerium fiir Kultus 2007) herangezogen werden. Den Anschluss
an die vorausgehenden Lernprozesse in Deutsch als Zweitsprache verdeutlichen die Aussagen zur ,Dritten Etappe” im
Lehrplan Deutsch als Zweitsprache (Sachsisches Staatsministerium fir Kultus 2009, S. 37 - 44) 2 Nicht zuletzt verste-
hen sich die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe II" als konsequente Fortsetzung
der ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe 1" (Sachsisches Bildungsinstitut 2013) °.

Die Prozesse der Sprachaneignung in den verschiedenen Kompetenzbereichen werden durch ,vertikal” angeordnete
Niveaustufen charakterisiert. In den ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe 1" sind
durchgehend vier Niveaustufen vorgesehen: Durch die Zuordnung zum Niveau | wird ein Stand angezeigt, auf dem
nur einfache alltagssprachliche Mittel zur Verfligung stehen. Im Unterricht der Sekundarstufe Il dirften diese Mittel
kaum geniigen, um den unterrichtlichen Anforderungen gerecht zu werden - von einfachen Mitmachaufgaben und
unterrichtsorganisatorischen Anweisungen vielleicht abgesehen.

2 Anmerkung des Herausgebers:
Am 01.08.2017 trat der Lehrplan Deutsch als Zweitsprache mit Grundlagen der Ausbildungsreife und Berufsorientierung fiir berufsbildende Schulen in Kraft. Dies erfolgte in Uber-
arbeitung des Lehrplanes Deutsch als Zweitsprache von 2000/2009. Die Inhalte der Lehrplanzitate und -beziige sind identisch mit der aktuellen Version des Lehrplans von 2017.

* Anmerkung des Herausgebers:
Die 3., unverdnderte Auflage steht seit Mai 2024 zur Verfligung.



Niveau Il markiert einen alltagssprachlichen Entwicklungsstand, der eine begrenzte sprachliche Beteiligung ermdglicht,
ohne aber fir die kognitive und soziale Teilhabe am Unterrichtsgeschehen auf der Sekundarstufe Il zu gentigen. Auf
Niveau Il sind die sprachlichen Fahigkeiten im Deutschen so weit angeeignet, dass eine unterstltzte Teilhabe und
eine selbststandige Erledigung von Teilaufgaben mdglich sind. Niveau IV entspricht den Erwartungen, die von den
,Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den Hauptschulabschluss” formuliert werden (Sekretariat der KMK 2004). Sie
erlauben eine ,durchschnittliche” Teilnahme am deutschsprachigen Unterricht der Klassenstufe 9, aus Sicht der Sekun-
darstufe Il also den Einstieg in die Teilnahme am deutschsprachigen Unterricht der Klassenstufe 10.

Die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache flir die Sekundarstufe 11" flihren dieses Modell in differenzierter
Weise fort. In einigen Kompetenzbereichen erfillt das Niveau IV bereits das MaB des Erwartbaren und muss im Un-
terricht der Sekundarstufe Il nicht liberboten werden. Dies gilt fiir den Kompetenzbereich ,Private Gesprache”, fiir die
grundlegenden strategischen Fahigkeiten des Umgangs mit Sprache, fiir Aussprache und Orthografie und fur die sprach-
bezogenen Personlichkeitsmerkmale. In anderen Bereichen dagegen verlangt der Unterricht auf der Sekundarstufe Il
hoher entwickelte Kompetenzen, vor allem beim Ausbau der Bildungssprache. Dies gilt z. B. fir die Kompetenzbereiche
JUnterrichtsgesprache und Prasentationen” und ,Formelle Gesprache”, fiir den Wortschatz und bestimmte Aspekte der
Grammatik sowie fiir die Lese- und die Schreibkompetenz. In diesen Féllen ist in den ,Niveaubeschreibungen Deutsch
als Zweitsprache flr die Sekundarstufe 11" ein Niveau V eingetragen, das diese weitergehenden Anforderungen be-
nennt. Nicht immer sind diese Anforderungen fiir den allgemeinbildenden und den berufsbildenden Unterricht gleich,
so z. B. in den Kompetenzbereichen ,Unterrichtsgesprache” und ,Formelle Gesprache”, bei der komplexeren Syntax und
beim Lesen und Schreiben von Texten. In diesen Féllen werden die Anforderungen von Niveau V in Vg, (berufsqualifi-
zierende Bildungsgange) und V,,, (Bildungsgénge, die zur Hochschulzugangsberechtigung fiihren) aufgeteilt. Wo eine
solche Unterscheidung nicht notwendig oder nicht sinnvoll ist, steht das Kirzel V, 5 Vg,

Die ,Niveaubeschreibungen” geben ausdriicklich keine Zeitnormen vor. Die angegebenen Ziele kénnen je nach den
Voraussetzungen der Lernenden in unterschiedlicher Geschwindigkeit und in unterschiedlichem Alter erreicht werden.
Es handelt sich also nicht um Ziele von Lern- oder Lebenszeiten, sondern um Markierungen auf der Strecke der konti-
nuierlichen sprachlichen Entwicklung zu einem libergeordneten Ziel.

Beobachtung als Methode

Weil die Aneignung einer Zweitsprache nicht bei allen Schiilerinnen und Schiilern in gleicher Weise und nicht einfach
im Rhythmus der Schul- oder Lebensjahre verlduft, sind intuitive Bewertungen des jeweils erreichten Sprachstands
mit Unsicherheiten behaftet. Die Gefahr besteht, dass zu wenige Teilbereiche beriicksichtigt werden, dass schon er-
worbene Sprachkenntnisse und -fahigkeiten wegen des vorlaufigen und noch unvollkommenen Standes der sprach-
lichen AuBerungen tbersehen werden, dass die Urteile insgesamt zu pauschal ausfallen, also keine oder zu wenig
Zwischenstufen der Sprachaneignung in Rechnung gestellt werden. Als Grundlage individueller Férderung sind aber
differenzierte Kenntnisse des Sprachstandes erforderlich. Schon frih wurde daher gerade auch aus der Praxis heraus
ein Bedarf an Instrumenten zur genaueren Bestimmung der Entwicklungsstande in Deutsch als Zweitsprache ange-
meldet (Reich 2005).

Die seither ausgearbeiteten Vorschldge lassen sich in vier Gruppen einteilen: Elizitationsverfahren (Tests), Profilanaly-
sen, Beobachtungen und Schitzverfahren (Ratings) (vgl. Reich 2008, S. 423 f.; Déll 2013):

I Elizitationsverfahren (Tests) sind theoriegeleitete Abfragen von sprachlichen Fahigkeiten oder Kenntnissen, die stan-
dardisiert oder doch zumindest standardisierbar sind und einen hohen Grad an Objektivitat erstreben. Tests und
testartige Verfahren zur Ermittlung des Sprachstandes in Deutsch als Zweitsprache werden im schulischen und
vorschulischen Bereich vor allem als punktuelle Screenings, d. h. zur Begriindung von Zuweisungen an bestimmte
Sprachforderangebote, eingesetzt.

I Profilanalysen sind nachtréagliche Auswertungen von Texten deutschlernender Schiilerinnen und Schiler, die grund-
satzlich frei gesprochen oder geschrieben werden, allerdings oft einem bestimmten Impuls folgen. Sie erstreben vor
allem eine gewisse Authentizitat und dienen vornehmlich dazu, individuelle Schwerpunkte des sprachlichen Lernens
zu bestimmen.
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I Beobachtungen sind Verfahren, die ein sprachliches Geschehen in bestimmten Situationen nach vorgegebenen Ge-
sichtspunkten zwecks spaterer Analyse festhalten. Sie kénnen so angelegt sein, dass sie ein aktuelles sprachliches
Geschehen ,ziemlich unmittelbar protokollieren”, oder so, dass sie sprachliche Ereignisse, die sich wiederholen, be-
gleitend oder im Nachhinein zusammenfassen. Beobachtungen sind dazu geeignet, breite Uberblicke iiber sprachli-
che Kompetenzen in handlungsrelevanten Situationen zu generieren. Sie teilen mit den Profilanalysen den Anspruch
auf Authentizitdt. Verglichen mit Tests und Profilanalysen sind sie jedoch in starkerem MalBe subjektiven Einfluss-
faktoren ausgesetzt.

B Schitzverfahren (Ratings) halten durch nachtrégliche Einordnung in vorgegebene Skalen Eindriicke fest, die auf
beilaufiger Beobachtung beruhen und sich auf relativ breite Ausschnitte des sprachlichen Handelns beziehen. Sie
haben daher stets zusammenfassenden und in der Regel auch von vornherein bewertenden Charakter. Im Vergleich
zu den anderen Verfahrenstypen sind Schatzverfahren weniger zeitaufwandig, sie sind allerdings auch mit dem
hochsten Grad an Subjektivitdt behaftet. Sie erstreben vor allem Praxisrelevanz und sind daher relativ eng mit den
padagogischen Handlungssituationen verbunden.

Die ,Niveaubeschreibungen” sind als Beobachtungsverfahren konzipiert, weil sie den Integrationsprozess zweispra-
chiger Schiilerinnen und Schiler sprachdiagnostisch begleiten und die in diesem Prozess zu treffenden didaktischen
Entscheidungen absichern sollen. Bindung an das Handlungsfeld, eine gentigende Breite der Beobachtungen, die das
Setzen von Schwerpunkten ermdglicht, die Mdglichkeit der Prozessbegleitung und die Mdglichkeit, die diagnostische
Arbeit dem Rhythmus der unterrichtlichen Arbeit anzupassen, sind wesentliche Argumente fir diese methodische Ent-
scheidung. Die Gefahr der Subjektivitdt wird dadurch gemindert, dass die Skalen fur die Niveaustufen so konkret und
differenziert wie moglich formuliert sind und das Verstandnis dieser Formulierungen mit Lehrkraften unterschiedlicher
Facher erprobt und diskutiert wurde.

Diagnosebasierte Forderung

Die ,Niveaubeschreibungen” sind kein Selbstzweck, sondern Formulierungsangebote, die dazu verwendet werden sol-
len, die Einschdtzung des Sprachstandes mit einer Vorstellung davon zu verbinden, welche Ziele die Schilerin bzw.
der Schiiler demnachst erreichen kann (Reich 2009). Die sprachdidaktischen Entscheidungen kénnen einzelne Aneig-
nungsprozesse oder Teilbereiche betreffen, sollten aber immer vor dem Hintergrund eines Gesamteindrucks von dem
sprachlichen Profil der Schilerin bzw. des Schilers getroffen werden.

Bei der Auswertung kann man zunachst feststellen, ob tber die Aneignungsprozesse und Teilbereiche hinweg jeweils
die gleichen Stufen erreicht werden oder ob deutlich unterschiedliche Einstufungen vorliegen. Bei gleichmaBiger Ein-
stufung kann man auf ein augenblickliches ,Gesamt-Niveau" der Deutschkenntnisse schlieBen. Daran kann man fest-
machen, auf welchem Niveau sich die Lernaufgaben fiir die betreffende Schilerin bzw. den betreffenden Schiler am
besten bewegen; es sollte immer etwas oberhalb des schon erreichten ,Gesamt-Niveaus” liegen und sich am ndchstho-
heren Kompetenzniveau orientieren.

Wenn sich die Niveaus voneinander unterscheiden, zeigen die niedrigeren Werte den vordringlichen Lernbedarf
an. Dabei empfiehlt es sich, zwischen Aneignungsaufgaben, die die elementaren ,Bausteine” der Sprache zum
Gegenstand haben, einerseits und solchen, die sich auf die sprachlichen Tatigkeiten richten, andererseits zu
unterscheiden: Die Aneignung der ,Bausteine” (Laute, Worter, einschlieBlich Orthografie, Grammatik) kann durch
sprachliche Hilfen und korrektives Feedback im Unterrichtsverlauf, ggf. auch durch erginzende Ubungen unter-
stitzt werden. Auf der Sekundarstufe Il kommt dann der Einfiihrung und autonomen Anwendung von Sprach-
lernstrategien eine zentrale Rolle zu. Bei den sehr viel komplexeren ,sprachlichen Tatigkeiten" (Gespréche,
Lesen und Schreiben) geht es darum, die Aneignungsschritte so aufzubereiten und zu bemessen, dass sie von
der betreffenden Schiilerin bzw. dem betreffenden Schiler bewéltigt werden kénnen, ohne den Blick auf das
Ganze (den Gesprachszweck, die Leseabsicht, das Thema und den Aufbau des zu schreibenden Textes) zu verlieren.
Dabei sind zusatzlich die persénlichen Einstellungen zu beachten: Schwache Motivationen zum Sprechen und/oder
Lesen konnen sich direkt oder indirekt auf das Kompetenzniveau auswirken. Thematisches Interesse der einzel-
nen Schiilerinnen und Schiler und soziale Anerkennung ihrer Leistungen sind hier die wesentlichen didaktischen
Faktoren.



Wie die Aneignungsprozesse der unterschiedlichen Kompetenzniveaus ineinander greifen, ist wenig erforscht; trotzdem
lohnt es sich, das Verhaltnis der Einstufungen zueinander auch im Einzelnen zu betrachten. Es ist z. B. evident, dass gute
Leistungen im Vorlesen nur erreicht werden kdnnen, wenn es beim Leseverstehen einerseits und bei der Aussprache ande-
rerseits keine hinderlichen Riickstande gibt; das muss bei der individuellen Férderung bedacht werden. Ahnliches gilt z. B.
fur das Verhaltnis von Wortschatz und Leseverstehen oder das Verhaltnis von Aussprache, Orthografie und Grammatik.

Besondere Achtsamkeit verdienen ungleiche Einstufungen, wenn sie Moglichkeiten erkennen lassen, Starken zu nutzen,
um Schwéchen auszugleichen. Die Vorstellung ist durchaus begrlindet, dass starker entwickelte Teilbereiche als Motor
oder Wegbereiter fir die Entwicklung von weniger entwickelten Teilbereichen wirken kénnen. Wenn z. B. gute Fahigkei-
ten der Textproduktion festgestellt werden, denen aber Schwachen in der Grammatik gegenlberstehen, dann kann es
hilfreich sein, von einem Textentwurf auszugehen und beim Redigieren zu fragen, mit welchen sprachlichen Signalen
dessen Gliederung am besten herausgearbeitet werden kann und die dazu einsetzbaren grammatischen Mittel bewusst
einzuflhren. Ein Gefélle zwischen einem hohen Niveau im Gesprach bei gleichzeitig niedrigem Niveau im Schreiben
kann in der Forderung dahingehend genutzt werden, dass der Ubergang von der einen Modalitt in die andere erst
einmal erleichtert wird, etwa indem die Schilerin bzw. der Schiiler sich einen zusammenhdngenden Text ausdenkt und
diesen diktiert, oder sich in einen interaktiven Schreibprozess begibt, bei dem sie bzw. er erzdhlt und eine Partnerin bzw.
ein Partner Formulierungsvorschlage fiir eine schriftliche Fassung macht, oder bei dem sie bzw. er erzahlt, wahrend die
Partnerin bzw. der Partner Stichworte notiert, die dann gemeinsam zu einem Textstiick ausgearbeitet werden.

Es sei ausdriicklich darauf hingewiesen, dass solche hilfreichen Verhaltnisse auch zwischen den Fahigkeiten in der
Erstsprache und im Deutschen als Zweitsprache bestehen kdnnen.

Sprachdiagnostik im Kontext durchgéngiger Sprachbildung

Die ,Niveaubeschreibungen” sind dem Konzept der durchgdngigen Sprachbildung verpflichtet, das die Vermittiung der
Unterrichtssprache Deutsch als Auftrag an die Schule insgesamt versteht, als einen Auftrag also, der alle Facher und
alle Klassen- bzw. Jahrgangsstufen betrifft (vgl. Gogolin/Lange 2010; Gogolin u. a. 2011, S. 52 - 67; Reich 2013). Sie
richten sich daher nicht nur an Deutschlehrkrafte, sondern an die Lehrkréfte aller Facher. Gewiss tragen der Unterricht
in Deutsch als Zweitsprache und dann der Deutschunterricht in der Regelklasse einen Hauptteil der Verantwortung,
sie bedlirfen aber der Mithilfe aller anderen Unterrichtsfacher. So, wie sich die Alltagssprache nicht lernen Idsst, ohne
dass sie im Alltag verwendet wird, so erfordert das Lernen der Unterrichtssprache, dass der Unterricht selbst, jeder
Unterricht, immer auch als Sprachlerngelegenheit gesehen und genutzt wird.

Vor allem fir die Schilerinnen und Schiiler, die insgesamt sprachlicher Unterstltzung bedirfen, stellt die Aneig-
nung des Deutschen als Unterrichtssprache eine doppelte Herausforderung dar (Gibbons 2006): Es geht fir sie
nicht nur um die Erarbeitung der fachlichen Inhalte und ihre fachsprachliche Wiedergabe, sondern gleichzeitig, in
gewissem Sinne sogar vorrangig, um die Eingewdhnung in die allgemeine Bildungssprache. Der Ubergang von der
allgemeinbildenden Pflichtschule in den Unterricht auf der Sekundarstufe Il fordert die bildungs- und fachsprach-
lichen Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler schon in den ,gew6hnlichen” Schullaufbahnen in starkem MaBe
heraus. Umso mehr gilt dies fir diejenigen, fir die das Deutsche eine Zweitsprache darstellt. In jedem Unterricht
der Sekundarstufe Il sollte der Weg vom erreichten Sprachstand hin zum Zielniveau offenstehen und bei Bedarf
beschritten werden kénnen. Dazu gehéren die ausdriickliche Einflhrung von funktionalen Textsorten des Unter-
richts (wie Bericht, Zusammenfassung, Erklarung, Begriindung eines Standpunkts usw.), die Bewusstmachung von
Stilebenen bei Wortwahl und grammatischen Konstruktionen und nicht zuletzt die Differenzierung von Bedeutungen.

Die Lehrkrafte fir Deutsch als Zweitsprache evaluieren mit dem Einsatz der ,Niveaubeschreibungen” nicht nur die
Erfolge ihres eigenen Unterrichts. Sie machen sich auch die sprachlichen Anforderungen in den anderen Fichern be-
wusst und tauschen sich mit den Lehrkréften dieser Facher Uber die sprachlichen Fortschritte der Schiilerinnen und
Schiiler aus. Sie vergleichen ihre Beobachtungen und suchen gemeinsam nach Erklarungen, wenn es Unterschiede im
sprachlichen Handeln der Schiilerinnen und Schiler im Deutschunterricht und in den anderen Fichern gibt. Auf diese
Weise werden alle Lehrkréfte mit den ,Niveaubeschreibungen” bekannt und arbeiten sich in deren Begriffssprache ein,
sodass sich insgesamt ein héherer Grad von Sprachbewusstheit unter den Kolleginnen und Kollegen einstellt. Solche
Gewohnheiten entstehen nicht von allein, es bedarf dazu der Etablierung von Zusammenarbeit im Kollegium unter der
Verantwortung und mit Unterstiitzung der Schulleitung.
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Das Instrument ,Niveaubeschreibungen Deutsch
als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe 11

Aufbau, Handhabung, Entwicklung und Evaluation
Marion Ddll
Aufbau

Die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe II" sind ein Instrument zur differenzierten
Beschreibung des sprachlichen Aneignungsstandes im Deutschen als Zweitsprache von Schiilerinnen und Schiilern der
Klassenstufen/Jahrgangsstufen 11 bis 13 auf der Basis unmittelbarer und teilnehmender Beobachtung im Unterricht.
Die zu beobachtenden Kompetenzbereiche decken ein weites Spektrum an sprachlichen Teilqualifikationen ab und er-
mdglichen die Erstellung breit gefacherter individueller Kompetenzprofile.

Differenziert erfasst werden insgesamt 27 Aspekte des Sprachaneignungsprozesses, die jeweils einem der folgenden
sieben Kompetenzbereiche zugeordnet sind:

I Weite der sprachlichen Handlungs- und Verstehensfahigkeit
I Wortschatz

I Aussprache

I Lesen

I Schreiben

I Grammatik - mindlich und schriftlich

I Personlichkeitsmerkmale

Die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe II" bauen auf den ,Niveaubeschreibun-
gen Deutsch als Zweitsprache flir die Sekundarstufe I auf, die vier Niveaustufen umfassen. Die Niveaustufen | bis
IV des vorliegenden Instruments entsprechen daher weitgehend den bereits veroffentlichten ,Niveaubeschreibungen
Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe I In der Sekundarstufe Il sind jedoch in einigen Beobachtungsbe-
reichen héher entwickelte Kompetenzen nétig, als mit den ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fir
die Sekundarstufe " beschrieben werden. Fir diese Bereiche ® sind fiir die Sekundarstufe Il weitere Niveaustufen
beschrieben worden, um die kontinuierliche Weiterentwicklung in dieser Altersgruppe abbilden zu kénnen. Unter
Stufe Vi, sind Fahigkeiten zusammengefasst, die flr das Erreichen der Zielvorgaben der Bildungsstandards fir das
Fach Deutsch im Rahmen von berufsqualifizierenden Bildungsgéngen (Berufsschule, Berufsfachschule, Fachschule)
anzueignen sind, Stufe V,,; beschreibt die Fahigkeiten, die fiir das Erreichen der Zielvorgaben der Bildungsstandards
fur das Fach Deutsch in Schularten, die zur Hochschulzugangsberechtigung fiihren (Gymnasium, Abendgymnasium,
Kolleg, Berufliches Gymnasium und Fachoberschule), notwendig sind. In einigen Beobachtungsbereichen ist eine
Differenzierung zwischen Kompetenzen fiir berufsqualifizierende und zur Hochschulzugangsberechtigung fiihren-
den Bildungsgéngen nicht notwendig und sinnvoll, sodass in diesen Fallen nur eine gemeinsame flinfte Niveaustufe
beschrieben ist (Vgo/Vyy)-

Fir die Niveaustufenbeschreibungen werden drei Arten von Deskriptoren verwendet:
I schatzende Deskriptoren

I konkret beschreibende Deskriptoren
I beschreibende Deskriptoren mit interpretativem Moment.

® Es handelt sich um folgende Bereiche: Unterrichtsgespréche und Prasentationen, Formelle Gesprache, Verstehens-, Mitteilungs- und Fachwortschatz, Leseverstehen, Textproduktion,
Verbstellung und komplexere Syntax, Prapositionen und Formen des Verbs.
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Schétzende Deskriptoren kommen beispielsweise fiir die Feststellung der Deutlichkeit der Aussprache in Anwendung.
Die Einstufung der Aussprache einer Schiilerin/eines Schiilers stellt eine Einschdtzung durch die beobachtende Lehr-
kraft dar, wobei ein gewisser Grad an Subjektivitdt nicht ausgeschlossen werden kann. Durch den Austausch im Kol-
legium wird die Einschdtzung jedoch zur Diskussion gestellt und dabei revidiert oder bestadtigt. Konkret beschreibende
Deskriptoren werden unter anderem fiir den Beobachtungsbereich Verbstellung verwendet. Sie sind durch die genaue
Benennung sprachlicher Phanomene oder Tatigkeiten und den Verzicht auf bewertende Termini gekennzeichnet. Zu
beobachten ist, ob das genannte sprachliche Phdnomen von der beobachteten Jugendlichen bzw. dem beobachteten
Jugendlichen verwendet wird oder nicht, wodurch der Interpretationsspielraum fiir die Beobachtenden gering ist. Beim
dritten Deskriptorentyp, der Beschreibung mit interpretativem Moment, handelt es sich um eine Zwischenform der
bereits vorgestellten Typen in Form von Benennungen sprachlicher Phanomene, die ein gewisses Mal3 an Interpretation
des Wahrgenommenen erfordern. Beispiele finden sich unter anderem im Beobachtungsbereich Formen des Nomens,
in dem die Haufigkeit der korrekten Bildung verschiedener Formen als schatzendes Nebenkriterium herangezogen
wird: ,Der Schiler verwendet Formen des Nominativs im Singular differenziert und weitgehend [Hervorheb. d. Verf]
korrekt." Die Deskriptoren sind mdéglichst prazise formuliert, was die Verwendung von linguistischen Fachtermini er-
forderlich macht. Die Praktikabilitdtsprifung der ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundar-
stufe I" hat gezeigt, dass nicht alle Lehrkrafte mit allen Begriffen vertraut sind, sodass diese auch zum Nachschlagen
bereitgestellt werden.®

Die individuellen Kompetenzprofile, die mit den ,Niveaubeschreibungen” erstellt werden, kénnen als Grundlage fur die
Planung und Durchflihrung sprachférderlichen Unterrichts und fir den Austausch im Kollegium verwendet werden.
Im Laufe der Entwicklung und Priifung der Praktikabilitdt hat sich gezeigt, dass die Beobachtungsergebnisse dartber
hinaus auch als Grundlage fiir Gesprdche mit Schiilerinnen und Schiilern sowie Eltern eingesetzt werden kdnnen.
Sie geben den Eltern und Jugendlichen einerseits Aufschluss Uber den allgemeinen Aneignungsstand, andererseits
konnen bei wiederholtem Einsatz Fortschritte im Aneignungsprozess deutlich gemacht werden. Gerade neu zugewan-
derte Kinder und Jugendliche, die sich oftmals trotz groBter Bemihungen gegeniiber monolingual aufgewachsenen
Gleichaltrigen im Deutschen als sehr defizitdr empfinden, motiviert die Darlegung der bereits zurlickgelegten Aneig-
nungsschritte.

Handhabung

Die Art der Beobachtung mit den ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache flir die Sekundarstufe 11" unter-
scheidet sich nicht von der Arbeit mit den Beschreibungen fiir die Primarstufe und die Sekundarstufe I: Als Beobach-
tungsergebnis jeder Skala ist jeweils zu vermerken, welches am héchsten gestufte Phdnomen beobachtet werden kann;
die ermittelte Stufe markiert den Eingangsbereich der Zone der nachsten Entwicklung. Auf dem zum Instrument ge-
horenden Beobachtungsbogen, in dem die Beobachtungsergebnisse vermerkt werden kénnen, sind neben den Haupt-
stufen |, 11, Il, IV und V auch Zwischenstufen (z. B. Il = Ill) aufgefiihrt, die angekreuzt werden, wenn eine Schiilerin
bzw. ein Schiiler schwankende Leistungen zeigt oder Uber die niedrigere Stufe zwar eindeutig hinausgekommen ist, die
Forderungen der nachsthéheren Stufe aber erst zum Teil erflllt. Eine Jugendliche bzw. ein Jugendlicher kann in den
verschiedenen Beobachtungsbereichen durchaus verschiedene Stufen erreicht haben. Die Zusammenschau der Einstu-
fungen zeigt selten ein GleichmaB der Sprachaneignung in allen Bereichen, sondern ein sprachliches Profil, aus dem
Starken und Schwéchen, Ressourcen und Defizite ersichtlich sind.

Achtung: Im Beobachtungsbogen wird nicht zwischen Stufe V;, und Stufe V,,, unterschieden, es ist nur Stufe ,V*

aufgeflihrt. Aus der von der Schiilerin bzw. dem Schiiler besuchten Schulart, die ebenfalls auf dem Beobachtungs-
bogen zu vermerken ist, geht hervor, welche Beschreibung (Vg oder V,,,;) der Beobachtung zugrunde gelegt wurde.

5 Das Verzeichnis ist unter https://www.mariondoell.com/uploads/1/1/6/5/116533825/niveaubeschreibungen_glossar.pdf verfiigbar.
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Beobachtungszeitpunkte

Prinzipiell kénnen die ,Niveaubeschreibungen” beliebig oft eingesetzt werden und ermdglichen so eine diagnostische
Begleitung der Deutschaneignung, von der begriindete sprachdidaktische Entscheidungen fiir einzelne Schilerinnen
und Schiiler Gber einen langen Zeitraum hinweg abgeleitet werden kénnen. Flr die Festlegung der Beobachtungszeit-
punkte geben die sdchsische Konzeption zur Integration von Migranten und die Ergebnisse der Praktikabilitdtsprifung
der ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe I" (D6ll 2012) folgende Hinweise: Fir die
Gestaltung des Ubergangs von der ersten zur zweiten Etappe erstellt die Betreuungslehrerin bzw. der Betreuungslehrer
mit den ,Niveaubeschreibungen” ein Deutsch-als-Zweitsprache-Profil, das die Lehrkrafte des Regelunterrichts dariiber
informiert, wie weit die Schilerin bzw. der Schiler in der Aneignung des Deutschen bereits gekommen ist und was
sprachlich von ihr bzw. ihm erwartet werden kann. In der Zeit danach konnen die Beobachtungen im Abstand von etwa
drei bis vier Monaten wiederholt werden. Wahrend der Erprobung des Instruments hat sich der Rhythmus Schuljahres-
beginn - Schulhalbjahr - Schuljahresende als sinnvoll und praktikabel erwiesen. Die Lehrkraft fiir Deutsch als Zweit-
sprache wahlt die zu einem bestimmten Zeitpunkt zu beobachtenden Schiilerinnen und Schiiler aus und trégt deren
Ergebnisse in die individuellen Beobachtungsbdgen ein. Die Lehrkrafte der anderen Facher erstellen zeitlich parallel fir
die ausgewahlten Schilerinnen und Schiler ebenfalls Kompetenzprofile, wobei Lehrkrafte, die die Schilerinnen und
Schiler ein bis zwei Stunden pro Woche unterrichten, in Absprache mit der Lehrkraft fiir Deutsch als Zweitsprache eine
Reduktion der Beobachtungsbereiche vornehmen und sich dadurch auf das im eigenen Unterricht gut Beobachtbare
und/oder fachlich besonders Relevante konzentrieren kdnnen.

Beobachtungsgrundlagen

Fir die Beobachtung kdnnen verschiedene Quellen herangezogen werden. So kdnnen beispielsweise Fahigkeiten in den
Bereichen Orthografie und Textproduktion anhand vorliegender schriftlicher Arbeiten festgestellt werden. Fiir die Ein-
schdtzung von Sprechflissigkeit und Sprechfreude kann auf einen allgemeinen Eindruck zuriickgegriffen werden. Fir
die Erstellung eines Kompetenzprofils genligen mehrere Beobachtungsmomente einiger Tage, wobei ausgehend von
den Ergebnissen der Erprobung des Instruments flr die Sekundarstufe | gleichzeitiges Beobachten zweier Schiilerinnen
bzw. Schiiler als méglich und effektiv gilt.

Entwicklung und Evaluation

Mit der Entwicklung der ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache" wurde im Jahr 2006 im Rahmen des Mo-
dellprogramms ForMis (Forderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund; vgl. Gogolin u. a. 2011)
in den Ldnderprojekten Sachsen und Schleswig-Holstein kooperierend begonnen. In beiden Ldndern bestand Bedarf an
Austausch zwischen Fach- und Betreuungs- bzw. DaZ-Lehrkraften ber die Deutschkenntnisse und sprachlichen Fa-
higkeiten einzelner Schiilerinnen und Schiler. Um flr diesen Austausch, der im Freistaat Sachsen curricular verankert
ist, eine strukturierende Grundlage zu schaffen, sind die ,Niveaubeschreibungen” als Beobachtungsverfahren, zunachst
flir die Sekundarstufe |, fir die Anwendung durch alle Lehrkrafte erarbeitet worden. Nachdem das Instrument fir die
Sekundarstufe | positiv evaluiert worden war, sind Fassungen zundchst fiir die Primarstufe und anschlieBend fir die
Sekundarstufe Il entwickelt worden.

Praktikabilitat

Wie bei den Instrumenten fiir Primar- und Sekundarstufe | war in die Entwicklung des Instruments fiir die Sekundar-
stufe Il von Beginn an eine Gruppe von Lehrkraften der verschiedenen Schularten der Sekundarstufe Il involviert, die die
verschiedenen Entwurfsfassungen des Instruments erprobten und im Rahmen von Workshops und durch schriftliche
Befragungen Riickmeldungen zur Praktikabilitdt des Verfahrens gaben, die wiederum in weitere Entwicklungsprozesse
eingeflossen sind. Die letzte Entwurfsfassung wurde der Erprobungsgruppe im Juni 2014 vorgestellt, mit der Bitte um Er-
probung an, wenn mdglich, drei Jugendlichen. Um auch von Erstanwenderinnen und -anwendern Rickmeldungen zur
Praktikabilitat zu erhalten, wurden zu dieser letzten Erprobungswelle auch Lehrkrafte hinzugezogen, die bislang nicht
zur Erprobungsgruppe gehorten, aber mit den Lehrkraften der primdren Erprobungsgruppe zusammenarbeiteten und
von diesen in das Instrument eingefiihrt wurden. Im Anschluss an diese letzte Erprobung wurden alle darin involvier-
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ten Lehrkrafte schriftlich durch einen Online-Fragebogen zu Verstandlichkeit der Deskriptoren sowie Anwendungs-
problemen befragt. An dieser Erhebung, die sowohl offene als auch geschlossene Fragen umfasste, nahmen insge-
samt 27 Lehrkréfte teil, von denen etwas mehr als die Halfte (N = 15) an allgemeinbildenden Gymnasien unterrichten
(s. Abbildung 1). Etwa drei Viertel der Befragten haben angegeben, dass sie tber keine Vorerfahrungen im Umgang
mit den ,Niveaubeschreibungen” verfiigten (N = 20), der Gberwiegende Teil hat die Beobachtung mit den ,Niveaube-
schreibungen Deutsch als Zweitsprache fir die Sekundarstufe 11" an einem (N = 12) oder zwei (N = 10) Jugendlichen
erprobt.

In welcher Schulart unterrichten Sie?

Haufigkeit Prozent Gultige Kumulierte
Prozente Prozente

Gultig Berufsschule 2 7.4 7.4 7,4
allgemeinbildendes Gymnasium 15 55,6 55,6 63,0
Kolleg 6 22,2 22,2 85,2
Fachoberschule 1 3,7 3,7 88,9
sonstige 3 1,1 11,1 100,0
Gesamt 27 100,0 100,0

Abbildung 1: Stichprobenzusammensetzung nach Schularten

Um einen Uberblick tiber die Verstandlichkeit und das AusmaB von Anwendungsproblemen zu erhalten, wurden die
Lehrkrafte gebeten, diese beiden Aspekte fiir die sieben Kompetenzbereiche mittels einer sechsstufigen Skala mit ver-
balisierten Endpunkten einzuschatzen. In Form von offenen Fragen wurden sie anschlieBend um eine konkrete Darle-
gung der aufgetretenen Verstandnisschwierigkeiten und Anwendungsprobleme gebeten. Sowohl im Hinblick auf die
Verstandlichkeit als auch in Bezug auf Anwendungsprobleme bei der Arbeit mit den Deskriptoren sind Uiberwiegend
sehr gute und gute Riickmeldungen zu verzeichnen, massive Probleme sind nur vereinzelt zuriickgemeldet worden
(s. Abbildungen 2 und 3). Die Antworten auf die offenen Fragen zeigten fir einzelne Deskriptoren und einleitende
Formulierungen einen geringfiigigen Uberarbeitungsbedarf an. Auf Grundlage dieser Ergebnisse ist die vorliegende
Endfassung erstellt worden.
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Validitdt und interne Konsistenz

Neben der Praktikabilitdt eines sprachdiagnostischen Verfahrens gibt es eine Reihe weiterer Gltekriterien, die einzuhal-
ten sind (D6l 2012). Dazu zahlen u. a. die allgemeinen TestgUtekriterien. Die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweit-
sprache fir die Sekundarstufe I" sind umfassend testtheoretisch abgesichert worden (ebd.). Die Priifung dieses Verfah-
rens hat gezeigt, dass unter der Voraussetzung einer sorgfaltigen Verfahrenskonzeption, der umsichtigen Formulierung
der Deskriptoren sowie einer umfassenden Schulung der Beobachterinnen und Beobachter mit Beobachtungsverfahren
fur padagogische Diagnosen valide, reliable und hinreichend objektive Ergebnisse erzielt werden (ebd.). Die Evaluation
eines Beobachtungsverfahrens dhnlichen Aufbaus bestatigte diesen Befund (Frohlich/Déll/Dirim 2014). Da es sich bei
den ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe 11" um eine Erweiterung des umfassend
gepriften Instruments fiir die Sekundarstufe | handelt, wurde die testtheoretische Absicherung auf das zentrale Kri-
terium der Validitdt anhand einer kleinen Stichprobe reduziert. Die Validitatspriufung dient dazu sicherzustellen, dass
mit einem neuen Verfahren tatsdchlich das gemessen oder beobachtet wird, was beobachtet oder gemessen werden
soll. Von den in die letzte Erprobungswelle involvierten Lehrkrdften sind hierfir von 30 Schiilerinnen und Schiilern
Kompetenzprofile im Deutschen als Zweitsprache erstellt und auf Zusammenhang (Korrelation) mit den Ergebnissen
eines ebenfalls durchgefiihrten und Sprachkompetenz erfassenden altersgemaBen C-Tests 7 gepriift worden (duBere
Kriteriumsvaliditat). Fir das gesamte Instrument wurde ein Pearsonscher Produkt-Moment-Korrelationskoeffizient in
Hohe von r = .474 (bei p = .000 und N = 30) ermittelt, d. h. es besteht ein deutlicher und zugleich hoch signifikanter
Zusammenhang zwischen den mit den beiden Instrumenten erzielten Ergebnissen, der als positiver Hinweis auf die
Validitdt der ,Niveaubeschreibungen” interpretiert werden darf.® Auf Grundlage der o. g. 30 Kompetenzprofile im
Deutschen als Zweitsprache ist auch die interne Konsistenz ermittelt worden. Die interne Konsistenz gibt an, inwie-
weit die einzelnen Beobachtungsbereiche dasselbe Merkmal (hier: Sprachkompetenz im Deutschen) erfassen. Fir die
sprachbezogenen Beobachtungsfelder (d. h. alle Bereiche mit Ausnahme der ,Personlichkeitsmerkmale") ist ein Gberaus
zufriedenstellender Wert von Cronbachs = .951 ermittelt worden. Die Ergebnisse lassen davon ausgehen, dass es sich
auch bei den ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache flr die Sekundarstufe II" um ein konsistentes und va-
lides Instrument zur Beschreibung des sprachlichen Aneignungsstandes im Deutschen als Zweitsprache handelt - sie
sind bereit fiir den Einsatz in der Praxis.

Literatur

D6ll, Marion (2012): Beobachtung der Aneignung des Deutschen bei mehrsprachigen Kindern und Jugendlichen
(= ForRMic-Edition Band 8), Munster u. a.; Waxmann.

Fréhlich, Lisanne/Déll, Marion/Dirim, Inci (2014): Unterrichtsbegleitende Sprachstandsbeobachtung Deutsch als Zweit-
sprache. Wien: bmbf.

WockenfuB, Verena (2009): Diagnostik von Sprache und Intelligenz bei Jugendlichen und jungen Erwachsenen. Aachen:
Shaker Verlag.

7 Verwendet wurde der C-Test von WockenfuB (2009).

¢ Da sie nicht Sprachkompetenz im engeren Sinne fokussieren, wurden die Skalen zu Persénlichkeitsmerkmalen aus der Analyse ausgeschlossen (vgl. Déll 2012).
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Beobachten mit den ,Niveaubeschreibungen
Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe 11

Um den Einstieg in die Beobachtung mit den ,Niveaubeschreibungen” zu erleichtern, werden an dieser Stelle grund-
legende Hinweise und die bisher mit dem Instrument gesammelten Anwendungserfahrungen noch einmal zusammen-
gefasst.

Was wird beobachtet?

Die ,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache” sind fur die Beobachtung sprachlicher Fahigkeiten im Deut-
schen als Zweitsprache in regularen Schulalltagssituationen und anhand im Schulalltag produzierter Texte konzipiert.
Das heiBt, es ist nicht vorgesehen, die zu beobachtenden Schiilerinnen und Schiiler in eine Test- oder Priifungssituation
zu versetzen. Fir die Beobachtungen kommen stattdessen Unterrichts- und Pausengesprache ebenso infrage wie Texte,
die die Schilerinnen und Schiler frei schreiben (z. B. Hausaufgaben, Klausuren usw.). Fiir den Beobachtungsbereich
Personlichkeitsmerkmale, der auch die Herkunftssprachen der Schiilerinnen und Schiler einbezieht, kénnen zusatzlich
zur direkten Beobachtung auch Auskiinfte von Eltern und Lehrkraften des herkunftssprachlichen Unterrichts herange-
zogen werden.

Wie wird beobachtet?

Die ,Niveaubeschreibungen" umfassen 27 verschiedene Skalen, die den Stand der Aneignung des Deutschen als Zweit-
sprache in verschiedenen sprachlichen Teilbereichen (z. B. Wortschatz und Grammatik) vier- bis fiinfstufig beschreiben.
Im zu den ,Niveaubeschreibungen” gehoérenden Beobachtungsbogen, der fiir alle beobachteten Jugendlichen aus-
zuftllen ist, wird zu jeder Skala (z. B. Satzverbindungen) die hochste bei der beobachteten Jugendlichen bzw. dem
beobachteten Jugendlichen festgestellte Stufe durch Ankreuzen vermerkt. In aller Regel werden die fiir diese Stufe
beschriebenen Phdanomene von den Beobachteten noch nicht immer durchgehend beherrscht. Das bedeutet, dass das
Beobachtungsergebnis nicht anzeigt, welche Aneignungsschritte bereits abgeschlossen sind, sondern was noch zu
festigen ist und welche ndchsten Schritte fiir die Schiilerin bzw. fiir den Schiler anstehen - ihre bzw. seine ,Zone der
nachsten Entwicklung”. Neben den vier bis flinf in den Niveaubeschreibungen ausformulierten Stufen umfasst der Be-
obachtungsbogen auch sogenannte Zwischenstufen (z. B. Il = 11I), die dann angekreuzt werden, wenn die Beobachtete
bzw. der Beobachtete schwankende Leistungen zeigt oder die fiir die niedrigere Stufe beschriebenen Fahigkeiten zwei-
felsfrei aufweist, die Anforderungen der ndchsthdheren Stufe jedoch erst zum Teil erfillt. Das durch die Beobachtung
entstehende und im Beobachtungsbogen festgehaltene individuelle DaZ-Profil (Kompetenzprofil im Deutschen als
Zweitsprache) gibt Aufschluss darlber, wie weit die Aneignung des Deutschen als Zweitsprache bei der Beobachteten
bzw. dem Beobachteten bereits vorangeschritten ist, in welchen Bereichen Starken vorliegen und welche Bereiche im
Rahmen der individuellen Sprachbildung besonderer Aufmerksamkeit bedirfen.

Wer beobachtet?

Die ,Niveaubeschreibungen” sind so gestaltet, dass alle Lehrkrafte, nicht nur Lehrkrafte fir Deutsch als Zweitsprache
oder anderer sog. Sprachfacher, damit beobachten kénnen. In der Einarbeitungsphase empfiehlt sich in jedem Fall die
Zusammenarbeit mit Kolleginnen und Kollegen, da im Austausch mit ihnen etwaige Beobachtungsprobleme erkannt
und besprochen werden kénnen. Darliber hinaus besteht die Mdglichkeit, sich mit den Fachberatern fiir Deutsch als
Zweitsprache/Migration oder mit dem Kompetenzzentrum Sprachliche Bildung in der eigenen Region in Verbindung
zu setzen.
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Wie lange wird beobachtet?

Fir die Beobachtung mit den ,Niveaubeschreibungen” gibt es ganz bewusst keine klaren Vorgaben, da die Beobach-
tungsmaglichkeiten von verschiedenen Faktoren beeinflusst sind, z. B. StundenausmaB und Unterrichtsthemen. Die Er-
probung hat jedoch gezeigt, dass der Uberwiegende Teil der Lehrkrafte die gleichzeitige Beobachtung von zwei Jugend-
lichen und einen Beobachtungszeitraum von zwei Wochen fiir glinstig halt. Lehrkrafte, die die Schiilerinnen und Schi-
ler ein bis zwei Stunden pro Woche unterrichten, kénnen in Absprache mit der Lehrkraft fiir Deutsch als Zweitsprache
eine Reduktion der Beobachtungsbereiche vornehmen und sich dadurch auf das im eigenen Unterricht gut Beobacht-
bare oder fachlich besonders Relevante konzentrieren.

Wann wird beobachtet?

Auch fur die Beobachtungszeitpunkte gibt es keine Vorgaben. Wahrend der Erprobung des Instruments hat sich der
Rhythmus Schuljahresbeginn - Schulhalbjahr - Schuljahresende als zweckmaBig und praktikabel erwiesen.

Kollegiale Beobachtung

Gerade bei den ersten Beobachtungen mit den ,Niveaubeschreibungen®, aber auch spater, empfiehlt es sich, gemein-
sam mit Kolleginnen und Kollegen zu beobachten, d. h. es wird zundchst gemeinsam mit der Lehrkraft fir Deutsch als
Zweitsprache festgelegt, welche Schiilerinnen und Schiiler zu beobachten sind. Alle Kolleginnen und Kollegen beobach-
ten diese in ihrem Unterricht. Nach einigen Tagen findet man sich zum Austausch mit den beteiligten Kolleginnen und
Kollegen zusammen und vergleicht die Ergebnisse. Differenzen zwischen den Ergebnissen der Kolleginnen und Kollegen
sind in aller Regel darauf zurtickzufihren, dass in den verschiedenen Fachern im Beobachtungszeitraum unterschied-
liche sprachliche Anforderungen bestanden, kdnnen aber auch auf Unsicherheiten der Beobachtenden zurlckzufihren
sein. Im Austausch mit den Kolleginnen und Kollegen werden die Ursachen meist schnell gefunden.

22 |



“UIS W04 3YD1{Q1aM 1P JaW ! UBUNQIIYasag uapuabjof uap ul 3g1|yds ,131nyds” bunuyaiazag a1q ,

(,ebry sne awwoy yd|
"JIUBIIIN Y13y Yd|") usbunpuap

*UaJalnwJo} uabelsy

-)2ny pun uabuninwiap 43 uuey uly
13119\ "U4313UdWNbIE pUN UIIIIIIA
Bunuiapy auIas uaydeldsag (-112.41S) ul
UUBY JJ "USYIISIAA UWAY| Uhed)
-J3AUN bue|siq nz uabunjjaysieq

puN USUOIIBWIOLU| UUBY JINYIS 43

Al

"U3beJ119q uabunqlaiyasayg

dJayeu pun uabuniainejiz
'uabunpunibag ‘'uabun|iay

=11\l QuabIa ydeldsag wnz pun uaw
-yaujne ‘uayabsneuly pjaswnsuxga
S3JeQq[31}IWUN UIAS J13QN AP ‘UdWdY |
NZ UUOIJBWIOLU| UUBY J3INYIS I3

"uaydauds Jaqniep 1sq|3s pun
uawyauyne '(3]nYdS pun sAGQoH 3siam
-5[21ds130) UIYN4aQq P|AJWNSUIQ]
S3JBQ[93}IWUN UIIS 1P ‘USWdY|

NZ UdUOIJBWIOLU| UUBY J3NYIS J3Q

31U43|3b bipuamsne biyney puls
ulbuNJIIgNY 31Q "UO0SI4 UUADIS INZ
U3UOITBWIOU| UOA U3[13}J3 SEP 3SIaM
-S[31ds13q 1|yez nzeq ‘uy31z||oA u3b
-un|pueyyd.ds 4eIUWI[I AIPYE puUn
U3Y33SJaA uabuniapioiny pun uab
—UN|I91|A YIBLUID UUBY J3INYIS 43

"30BJIJUI UJSIYST pUN UISNYISHN W ydeidssbuasned waj|e J0A uswwoy buny
-4ydeqo3g 31p INJ Y "p '13BIS UISNEJ UIP Ul WI[|B JOA INYIS JIP QIBYISUUI USPULL SIS "1YNS 119Z1944 J3UI3S Yd1343g W1 I3[NYIS J3P 1P 'USUOITBSIIAUOY PUIS 34ydeidSIt) 31BAl
aydeJdsag djeAlld

“UUBY U313J1 YydSnelsny Ul uiauliedsydeldsan 11w 43 USUIP NZ '143Q043 3131G0USWIAY | PUSWYIUNZ UIIXIUOY UUIPIYISIIA Ul , J3|NYdS
J3p YIS ssep ‘uabuebabsne uoAep piim S3 “(z3BYISHON 'g 'Z) [33H|N UYDI|Ydeids uauaqiomid s[1amal Jap Bunzinp Jajun uiapuos '131{0S! JYIIU YIS }[3IIMIUI IS "UYIS

-1N3Q W1 11DIYBISUOIIBYIUNWWOY 31YDIS443 S312439 1P NS g\ S2|eqO|D S|B 1UIIP USU011BNIISSYIEIdSIL) USUIPSIYISIAA Ul 11BIyeisbun|puey uaydljydesds Jap 3119 214

1) b1yYeJsuayalssdA pun -sbunjpuey uaydtjydeads 13p M Y

U9JNISNEIALN p udbunqraiydsag

™
N



‘uaue|d puayd

-3JdS1U3 JnejiaAsydeldsan
wiap uabuniagny ulbia
SU2IQUNZ SIP PUIYEM
pun uIdydis sydesdsan
S9p PUIYEM SIUPUE]S
=JI3/\ UI3S 'U}1349QJOA
yal3jeyul (bunbeiyag
Y211p4Qyaq 'Yydeidsab
~Y9B4 Saydljiua4joqiey
13PO SAYDIIUHO g 'Z)
d13ewdy] Jx3|dwoy Hw
dydesdsan 3||awio4 Jne
YIS UUBY 43|nYyds I3

azZH
N

U144
UlWYyde 43qn zyes
-UluU3Ipa|\ wazenbepe
Hw pun apundydns
J3BIUIM S[1Y3IW uuey I3
yabula Jauriedsydelds
-390 JUIIS 1uswWnbiIy 31p
JNe J3 19qoMm 'uaiyny nz
uuoissnysipyde4 ‘abeq
J3P U111 431NY3S I3(

azH
A

‘uaue|d pusayd

-2Jds1U3 JNnejJaAsydeldsan
wap uabuniagny ubia
SU2IOYNZ SIP PUIYEM
pun u4aydls sydesdsan
S9p puJyeMm slupuels
=13\ UI3S ‘U31313QJOA
yatj3jeyul (bunbeiyag ayd
-11pJQY3Qq IN1uabesIAqIY
J3p 13q bunieiag 'gan1ag
w1 ydesdsabjeuosiad g z)
13wy Jax3dwoy Hw
aydesdsan 3jjawoy4 Jne
UdIS uuey 43|nyds I3

Om>

Ul

-313uaseld 3jeyuiyde4
1z3n3sabulipaw pun
3431ZUJLHP Yd1jydeads
pun ulayn4 ayde.dsan
Juabozaqydey pun -syni
-3q UUBY 43]NYdS J3(

cm>

‘uapunibaq AlzeyusWnbIe
pun ud33a4343A udbunu
=13\l ubI3 ‘uasaibeas
uassawabue ya1j3jeyul
Ja13pue 3beJylag ine
'U3||3354eP IYDIS J3UIIS
she 3}|ey4aAydes (bunu
-pJojnyds Jap bunijeyuiy
1P J3gN uoIssNYSIq '3|NYdS
J3p ue yaeidsabsbunielag
'Ydesdsabsbungiamag
[-sbun||31sio °g 'Z) ANy
-)NJISSINE[IIA JAUL0
Al3E|4 W uaydeadsag
ul uuey J31nyas 43q

Al

"U3334343A apjundpuels
pun uapunibaq uabunu
-13J\ Uuey J3 ‘u4dagne
ud}jeyuiyde4 nz puab
-UBYUAWWESNZ YdIS pun
u3|[31s nzep uabeijydeN
uuey 'ydeq4 wi (besyion
-131Y37 '1BJI413|NYdS
*d ") 3bBJ1I0ASIYD1LI)
—UM IYISIIA J3NYIS 43Q

Al

"UJ3I[NWI04
ubun||33sioA pun yds
-unp u3b13 3IMOS uJ|

-193s uabeujydepN uuey 43
"U3Y1SIaA uabuniepjig
pun ajjumisny 3313349
‘uabeuq (uyeqne|Nyas

QUI3S 430N Yde4dsag) 119y
-bipuamiousbunielag

1IW USUO0IeN3ISSineyuly
"g 'Z) INPINIISSINBLIIA
J3]QEelJBA JIW UdUOI}eN]IS
-sydeadsac) uajjawio}

ul uuey J3|NyYds 43q

‘ud}|e1sabliw
AIPJE JnejddAsydeadsan)
U3p pun uaY33SIIA (3]
-1B3S11143UI7 JUld Jney
‘g "Z) JNIANAISSINEISA
J2JBQUISQe 11w uluoizeny
-1Ssydeldsag pun uauolle
-N3ISsyaeldsag) 43||aw4o)
JOPUIYRYIIPIIM UaWyey
Wi uabun|iRIN pun
djjumysny ‘uabuniap.oy
-Jny uuey J3|NYds 43¢

Il

"(,¢SeP 19150 [3IA 31NN
usbunpuap) 1u43|3b
Bipuamsne biiney puis
usbunJagny Ui "uay
-31z||oA nz uabun|puey
-4221dS 4BIUWI|3 UU
-011BN3IS U3SaIp ul 'abeT
J3p U1 1SI pun U3y31SIaA
uabuniapiogny pun
ubuniagny ayaejuld
Aummmv:v:mEE.m:m J3p ue
us|yezag °g ‘z) usuoiieniis
J3[]awo4 Jaydi|belj|e 1%y
-UuoY Wi uuey 43|Nyds 43¢

"U9PJIM 131YIBQ03Q 1YDIU UUOIIBNIIS UISIIP Ul UjapueH aydijydeids
SEp SSNW PUN UUBY 'U3WWIONJOA 11U 1Y211I3IUN Wi 3YdeIdS3n 3(|aWwio} UUIA) “(UaYdgldsabsbunqiamag UoA uaqn g z) 1431USZSUl YDIISUNY 1I0P UIPIIM PUN JOA U3[3S J3Y3
3Ydeldsag 3|[aWI0S USWWOY 1Yd11433uN[303Y W "1yn} UsbuNIYILIUIT JOYDIIUSLIQ UISIITIIA W SIIMS|31dSIq J3|NYIS JIP 1P 'USUOIIBSISAUOY PUIS 3Ydeidsan) 3||aw o

QLT

—-dnuJaA usuollBWIOLU|
UYDI[IYd14431un uadayniy
1IW 9IS PUN UIAQIBIIA
‘UaWyau4ne usaway|
uljuueyquUN NZ UUOI}
-BWJO4U| YdNe uuey I3
"uab11939q UsWIAYISIYIL
-133un 43p buniiques]
13p ue AIpje ya1jyaeads
YIS uuey J3Jnyds 13

‘uldgne
Ud3}|eyuISIYd1IId3uN
U333113QJeJd S31943q Nz
YIS IMOS U119Q4.IIA
pun usdwyaujne ‘uay
-dnuue u3ssIMIOA UuIds
ue d1p 'UswWAYISIYdU
-J3}UN NZ U3UOI}BW.I0)
-u| uuey J3|nyYds 43

dydeudsan 3j|awI04

‘ulgne uabun|i
3uahozaqsiyd141a3un
dydejuld AImos ulbunb
=1pInyds3uz pun ua3ig
3ziny uuey 3 ‘udiomiue
uabel4 aydejula yne pun
USYSIIA Udbun|IaldIN
Jydsiiolesiuehio pun
ubunsiamuy aydey
-UId uuBey J3|NY3S J13q

TYNS UIINYISHIAL PUN UIJYT W USUOIIBNIISSIYIILIDIUN Ul J3|NYIS 43P 1P 'USUOIIBSIAUOY 21684dD [|]3U0IINIIISUl puls 3ydeldsabsiydniiaiun
uauoI}eIUISeId pun ydeadsabsiydriiazun



‘(99spioN

Ny, SPUBIYISINQ USISIMPION Wi 433N
sep” Uaiyoqnypy Jn4 ,uuey uaiyoq uew
J3p JW ‘313138 g 1IW UIYISEN 3YdSLIY
-}919" °g "Z) 1q134ydswin Jj1abag uy
-b130uaq yaeidsag wi uduIR 43 WIpUl
'J0USYINIPSNY I3PUIMIIQN J3|NYIS 13

Al

AIPE UUOIIEN}IS UIPUIYIIASIUD Ul 'Uapiam 1D13INWI3 16UIpIquN U}||0S 'UJ10eas UOITBUDISIY JIW 'UIYIQW UININJIpSne IS Sep

"U3PUIMIIQN NZ J0USHINIPSNY

wn '(Yasi|bug °g “z) aydeids ua33p
J3u13 yane "}bb 13po aydesdssipundyiay
J3p SNe 1IN4pSny J3P0 34414639
-sbuniayeN I9pUIMIAA J3|NYdS I3

‘bunzinisiaiun

wn uabuniagny auabia Jny uBINIPSNY
uapuassed ydeu 3YdNS J3p 129 131319
puN UabUNJIIGNY UUIPUBISIIAUN UOA
buninapag aip .H.u;umammtc:v:u_._ 13p
J3p0 U3YISINI(Q SIP Bunpuamiap Jaun)
1084443 43 "34|1H YdI|ydeads wn Jau
-34edsydeadsag uap 3131119 J3|NYdS 43

"1S1 JBQDNJIA 1YdIU XINIpsny 431611
-QU3Q YdeJdsag Wi ul3 Wyl 43P0 1yal1s
-J3A 1YdIU SEMII J3 SSEp Y1330 pun
AWIA Y21np Li3IsIBUDIS J3INYIS 43(

"U3PJIIM Nz

'USPUIS SBMID JNJ UDUNISINWIOS U1y

J3PO U3YSISIAA 1YDIU SEMID IS UUP Ul 'UIUOIIENIIS JNB 1P U3|NYDS "UYIS 42NYIS JIP 1BIAIY 2YdSI6I1LIIS AIP UISPUOS 'WION USYDI[ydeids Jap 1w uabuniagny UoA
BUNWILIIISUIRIA0N 1P 1YDIU J3IY ||OS PUNIBIIPIOA W[ “UBUIALISID IYISIB pun Bijjesab qaIyuy L. 1YdIU UIPUBISLIA J23UN JNYIS 4P UBUNYNWIE 3P 355IUGIBIT 1P UUIM
YINE - UIPIIM 1SSELID JUW 3[[31S JSAIP UE JALYEP UD|[OS pun ydI|BeIINZ qIamiI-7eq Wap PuIS 'UIPUIMIIQN NZ Y21316]0413 UIUOIEN}ISW|QOI] IPUIYDIASIUD 'MZQ UISQ| NZ
DIPUBISISQ|IS WO 3SIIP 'USIDIILIIS "UININIPNZSNE SEMII 'UIQRY SW[QO0Jd PO UIYISIIA 1YDIU SBMID 9IS UIUIP Ul 'USUOIIBNIIS Ul JIPIIM JSWWI UIWWOY IpUUIT-7.(
uabLIaIMYdssbunbipuelsiap uoa bunpuimiaqn inz uaibajells

25



"1SSejwin (,Us||edpian”

' Uydsuejjue” ‘ yasieqelpe”

' Jaiyngsuonyisoddp” !, uswyel
-pu3jg" ', beiriaqnoples” °g z)
3J11bqyde4 ydsiyizadsydoy
Yane zyeydsyomsbunpiig wap
U3QaU J3p 'sazjeydsy}iomneq
—JNY/ USISIZUILHIP 44140
-3¢ 1P 1Y1SIIA I3INYJS 13

mNI>\Om>

‘(,43n31S

~LIIMIYIN" ', 9S9YruAso104"

', uajolejos|” *,13319]|q|eH"

'g Z) USYd113quaway |
UIUBAI|J YSIINYydsiagne
J3PO0 YIsINYds sne 34414639
-Yyde4 J9[|31zads ayIay uld
pun (,uagallyasia” ', biswa"
',bul|peyas") sazieyasyiom
-sbunpjig sap 3441463g sneuly
Z1BYJISHIOMPUNID UIP J3qN
1SSejwn z1BYJSIIOpA 49531 'Sz
-}eyds}ioMmneqjny uaulqoy
-3b uagewahsiayje sap 3J14b
-3¢ 1P 1YSIA 13INY3S 13

Al

(,ZU3lJ
=9J41Q" ", 2WWNS") USPUBISIIA
Z1BYISHIONL 19PUIMIIA UISYD

-NQINYIS pun UIX31Yydes
U3gewabsial|e Ul Jap piim
UIYJI3AN “(SI3NYIS SIP LSS
-J33U| °g "Z) U3YII43quadY]
US1WWI1S3Q sne 3411bag I3
-13123dS J3pO/pun J3PUIWWIOY
-10A Biyney Jabiuam ayiay uld
sn|d $3z18YdS1J0MpPUNIL) SAP
34111b63g 15Sejwn z1BYISIIONA
13531 "Saz3eydsyomneqiny
ugewabsialje sap 4414639
31P 1Y3SI3A I3INYIS 13

"UQ|ISIOA W JLIOAA pun
IAIIUBISQNS 1Z13Sabuawwesnz
YdNe U3PJaM UIPUBISIIA “UU
-Yd213z3q (,puainm” ' 163136
-Jne"',3509" g Z) 3|ynyan pun
(,Hauey” g z) Jasn|y (B3
-1Yyd3.1" ' ydsieipenb” !, 613"
' buni” -g -z) uswlo4 ‘(,big1a)y"
brinw” ' 1003") uarjeydsuab
-13J3peJeYD) AIp Y431IOM Ydne
WJ3PUE JA1UN UAIQYb nze(
"(,u31yo4" °g "z) buninapag
131J31ZUSJ44IP W 34411bag
yane 'sazjeydsyIoMpun.)
ugewabsialje sap 441463g
3|B JYISIIA 13|NYS J3(

(,9040" pun  uI3y"

'U304e4 °g ‘Z) aARIpY 3b1ney
3b1uI3 AImos (,ep” ', uuep”) 1197
pun 1Q UOA 3qebuy 4nz uaiq
-J3APY '(,99ebsnesney” ' Jaw
-WIZU3ssey" ', 434Y31") a4411063q
-punJig Y3si|nyds J3pue pun
UJayde4|NyYas uoA bunuydiazag
3Ip yane uaJoyab nzeq "uaiyni
-3Q }13ZI214 pun 3|nyds ‘3| iwe
ul Beyj|y uap 3lp 'uaqgJaA pun
USWON 1Yydneiqab biyney
1SSejwn z3eYdSHOpA 43531
‘Bunynapag Jaydeuil 31w
S3z)eYdS}IoMpunin sap 3441b
=39 1P 1Y3ISIIA I3INYIS I3

“(Z3BYISIIONN AN JAP) Z3BYISHOMSOUN|IRNI
J3P S|B JYDI2BUBIWIN Y P "1 ISI ZIBYISLIOMSUIYISIIA 43 "OBWIIA UIYIISIAA NZ J3|NYIS 4P UP 'Z3BYISHONN 3P 1SI (Z3BYISHION SAISSed J3p) Z3BYISLIOMSUIYRISIIA 13Q
Z)BYISIIOMSUIYIISIIA

Z)eYdSIIOM g

26



‘'uagnud nz yasiyiy
3)411D3g J3p SIUPUBISIIA
uI3s pun ulubianzue
Ud113Yd14493Uuniagne
yane pun bipue3sisq|as
3441ub3qyae4 yaIs ‘abeq
49p ul1stusinyos Jed

‘uaubi

-nzue DIpuBISISQ|aS
yane pun yarjbuejwn|jon
dlbojoulwid] Yydsiyiz
-3dssiniaq 31p Yais 'abeq
J3p Ul 3S143INYS 13

"U3g3IYdsI3 nz
'bunzinisiaiun 1w “1bb
'uabunpuapp Ayd11yde4

pun 3441463qyae4 uuey
-3qun bue(siq wyi 'sbe7

J3p Ul 181 431NYdS 43

Al

"Ud1aIgabuawiay |
U3}|3pUBYQq 1Yd1431un
Wl uap sne uabunpuapp
uYd1jydey pun 44146
-3qUde4 31p 1Y31SI3A
pun juudy J3|NY3S 43(

"U313193buawWay |
U}[3pUBYQq 1Yd14I31un
Wl u3ap sne uabunpuapp
pun 3431463qyae4 3yd
-BJUI9 33543 1Y31SIaA
pun 3uudy J3|NYdS J3(

azH
Al

"(,21BYJS1IOMSUIY1SIIN"

3Yals 3|31ds1ag) 1SSejwin 44146
-3qyde4 ydsi}izadsydoy yane
z1eYdspiomsbunpi|ig wap usgau
J9p 'sdzjeyds}IoMNeqiny udl
-J31ZUJIIP SIp 3}J1bag aip
1422430Y2ES pun -suoizeniis
U3QIaJYdS pun uayda.dg

W13Q I9PUIMIIA J[NYIS 43

mN:>\Om>

Om>

‘(,218Y3s1I0M

-SU3YRISIA" 3yals 3aldsiag)
U3YD1242QUaWIAY | USIUBAJ[RI
YdS1{NY3siagne Japo yasiinyds
Sne 3J41463qyde4 J3|[a1zads
Y13y JUI3 puUN SIZIBYISHOM
-sbunpjig sap 34414b63g sneuly
Z1BYISHOMPUNIS UIP J3QqN
1SSejwn z3BYds1Iop 43s3lQ
'S37}BYIS}IOMNEQINY UdU
-3qoyab uagewabsiayje

Sap 34414639 yane 3siam|131
U3QIaJYdS pun uaydaJdg
WI3Q I9PUIMIAA JINYS 43

Al

‘(,22BYdS1I0M

-SU3YAISIIA" dyals 3ja1dsiag)
JPUIMIIA 'USWWONIOA Bijney
IX23U0Y U3YISI|NYIS Wi d1p
'3J41103g(-Yde4) 3Yd1133 UIPIIM
UIYJSLIINA "USYDIRI3qUIWY |
UIWWIISIq SNe 34414639
13]131Z3ds J3po/pun Japusaw
-WOXJOA Biyney Jabiuam ayiay
QUI3 sn|d sazieyasyiompunio
S9p 2J41463g 1SSejWIN Z1BYIS
-1JO\ J3S31(] 'S9Z3BYIS}IOM
-neqjny ugewabsiayje

S3p 3441463g yone asiam|131
UQIJYdS pun uayda.ds

WI1Q I3PUIMIIA IINYIS J3(

(,Z}BYISIOMSUIYI]SIIA" YIS
3131dS19g) U3Q|ISIOA HW JILIOM
pun AAIIULISQNS 3Z33S3buaWi
-WEesNZ 3IMOS 'Uauyd13Zaq
3|YN435 pun JAISN|A ‘U0
'U34eyasuabIaIaPEIRY) 3P
U9LIQM Yane [19] wnz ‘(,[3x4494"
'g 'Z) buninapag J431J31ZuUaJIp
W 3441463g yane uaiQuyab
nzeq "$3z3eyds}I0Mpun.c
ugewabsialje sap 441463g
UQ13J4YdS pun uaydaidg

W13Q 313PUIMIAA J3|NYIS 43(

[9441463qyde4
QUIAY YJOU }PUIMIIA

pUN 1Y31SIaA 49|NY3S 43(]

Zjeydsypiomyde,

'(,228Y2S1I0MSUIYSIIA"
Jyals 3|31dsiag) buninapag
I3Ydejuld }w sazjeyds
-1JoMmpunug sap 3414639
31P UQI24YdS pun uayaaJdg
W13Q 13PUIMIIA J3|NYIS 43

“UDIIWIIA ,3SIIMUIH dpudzuebi3" pja4 wi uabogsbuny

27

-28Q03g W1 S3IP IS USUUQY 'UIPIFYISIAIUN YINBIQIS) UIYDII4LYIS PUN USYDI|pUNW Wi z3eYdSION 19PUIMIIA AINPOId J3INYIS US191YIBQOIQq WAUI3 UOA JIP YIIS 3}||0S
"DEWIAA UJ1ZNPoid NZ UISSIWIHBUE YISIIUBLIIS YINE UIIPUOS 'UIYRISIIA NZ JNU JYJIU J3|NYIS JAP UIP 'Z}BYISHION) J3P ISI (ZIBUYISIION SAIPNE JIP) ZIBYISHIOMSDBUN[I1IN 137
zjeydsyiomsbun|a N



"JOA U3}|3S JNU USWIWIOY UISNEe(
9PU3J0IS PuUN 3YdNIqQy 13lNyiJe
PUIBUBYUSWWESNZ UIPIIM }X3| pun
uab|ojzaes “bissni4 1ya1ds J31NYS 43

A\

"UISNed USPUJIQIS
pun uaYdNIQQy NZ S9 JWWOY ydIj3u3b
-3]3D "UJal|Ny11ie puabueyusawwesnz
uabjojzies pun 3zies uuey I3 ‘bissnyy

puabaimiaqn 1ya1ds J3|nYdS 43

"UI U3sned biiney yaou Jage 169| 'buey

-USWWESNZ Wl 3z3BS 3zZ4ny pun 3|13}
-Z}BS U[3ZUI3 }3PUIMIIA 4T "PUIND03S
puabaimiaqn 1yduds J3|NYas J3q

"J3puaq
1Yd1u Bigney uapiam ubuniagny au
-auuobag uasneq 2Jabue| JyaeW pun
J3LIONA U[SZUIR puUabaIMIIQN I3pUIM
-J3A J3 "PUP03S 1yd14ds U3INYS 43Q

"UIPJIM 1J31UOIUI PUIBUBYUSWWESNZ 3[191Z18S PUN 3Z1BS 1IIMIIMUI “I31Y |[OS UIPIIM 3191N3g "USYIS NZ ‘1Y 1YI34J3 Uayd1ds Wisq apuauia]
-7e( 43P 1P 'HAYJYDIS (-159]9S) 1P 4N} JOIBYIPU| S|B = USYDIAIG UAYDI|YdeIdS UISPUB Ul UIPUEBISSQIIMIT UIYDIa1i3 UOA Bibueygeun - 1si suaydaids sap 313b1ssn|4 a1q

"U3WI|Q0JdSUIYISIIA
NZ U3}[3S JNU JWWOY S3 "Yd1|3nap
1S1 SI3|NYIS sap aydeidssny 31(

A\

"UaW|qOJdSUIY1SIIA NZ YdIjpuabalab

JWIWOY S3 "Yd1]IN3P pUIYd1a4uly Jwes
-3bsul 1s1 SI31NYIS Sap ydeldssny 3lq

Y113n3p

-Un 1S SI3|NYIS Sap aydeidssny 31

1 bissn|jyd3.ds

‘Yya113n3pun
1Yas 1S! SI3INYIS Sap aydeidssny 31q

1SI JBQY1SIAA

UOIIBIMY{IIY 3P UJI3J3IMUI PUN GO UI3PUOS 'SY3eIdSSNY J3p 13Y13441U3ZY S1P 1Yd1U 3IS ULI3M3Q 91319 ~ 1Y31S PUNIBISPIOA Wi SI3|NYIS SIP U3bUNIIGNY J3p 113%4IBQYSISIA 1P
Ssep 'bun1Iamag 4ap 19q 1S U3HIIYDISHINIIQ 9331g "UILIOAA PUN UINET UOA UOIIBINYILIY 43P 1ISYJE[Y S1P 3131 SIS US[1914N3q 'Sydeidssny 4ap 1Yd1IN3Q 11UYISqy Wslp uj

HIYIIINIQ

ydeadssny )

28



"UB U3SSIWADUE 1X3| UIPUYI|YISId
NZ U3P JNE 3S3IP 19PUIM pun ualbalesls
=353 UIPIIYISIIA JUUY J3|NYIS 13

Al

“JUUI
uaiydisqesbunyiipg

pun udjusaw?ajasbuny
-|e3sab3xa| uoA uoly
=)ung 3Ip 'uainpjniis
-suoinyeyuswnbiy e 'n i3
WaPU! 'USSeLId (31%3)
-u3||anY pun -ydae4

*q °Z) 91X3] Jojeuol}
-)uny pun JYdSLIeId |
13]]0Asydnidsue 3jeyul
U3p uuey J3INYds 43Q

azH
/A

"U3|[2353X3 b11YdIM 1Iyiew

"USSBJJ 33X33yde4
'J3u3b0zaqsiniaq 3p
-u0sqsul “43||oAsydnids
-ue }jeyuj uap uaihay
-eJ)ssbungalyasiazxs]
1913ub133b Bunpuamuy
131UN uuey J3INYas 43Q

cm>

pun U34411639|3SSN|YIS YdeU 1Yans JJ
"3POYIWIIOM[ISSN|YIS 1P SIIX] SAUID
Ug31YISIJ WINZ 31Z3NU3q J3|NYdS 13

"U3YI]SJAA pun
uauUUAMI (4a3iomydnds
'aluol| ‘usaydelsy g )
uabunpuamianliop) .
-3puU0SQq I3 UUBY UIYI]

-I3)\\ "U3343MIQ NZ AXI|
'9be7 J3p Ul 1SI pun uly

-31z uabuniabjossn|yas
UUBY 43 "UISSBLIY 31X

J3J3]joAsydnidsue }jeyu|

uap uuey J3INYds J43Q

Nl

"UeJ3Y (3Z3BSQY ‘ULLYISIQ 'U3([3qe]
‘'uabunpliqqy) 31eubis 3|3NSIA SAXI|
S3UI3 buNgaI|ydasi3 ANz Y31z 43|nYds 43Q

geell

w1l uabunap) AIMoOS
$10INY/ S9P UUOIJULU|
1P JUU}I puUN U
-1QWI0Y UUOI}BWI04u|
3U3S3|3b uuey 43 "u3ssey
-13 }X3] udgewabsiaye
UdUId uuey J3|Nyds 4aQ

"ueJay

S91X3 SUI USEIIYIsI] wnz 3eubis
U2J3119M 3UI3Y 1Y31Z 17 "Z)3ES 4N} Z}eg
pun oM 404 JOM 1S31| J3|NYIS J3(Q

Bungal|yasia1xa] Jap ud1b3BIIS pun U IUYII|

"3)1X3] dyde4uld
3ZNY| 1Y31SIAA I|NYdS
13 "USWYU3ud uuoly
-BWJIOLU| UISHIIYdIM
A1p 13| ulgewabsiaye
WAUI3 uuey J3|nyds I

‘uswyu
=JU3 'U3le( pun usiQ
'UU0SI3d NZ uaqgebuy

|31ds13g WiNz 3im 'uduoil

-BWIOLU| YdeJuUld }|31Z

-30 13| uagewabhsiayje

WdUI3 uuey J3INYdS 43

"UIPJaM U310ga06UER U1INYII|DOWSOUNSQT 9|BQISAUOU YdNne Yd0opa[ Ud1||0S U3|.JS|a41amM7 Ul 11[|915301S3) U1X3| NZ usbely
UOA DUNIIOMIUBIG YdINP SIIP PJIM [3D3Y JP U] "UUBY USIIQJBISA 3SIIP PUN USWIYUIUS USUOITBWIOLU| IX3| USGBWIDOSIAY|E WAUI J3INYIS UIS BuBJW WIYJIM Ul 'udl|ey
-NZz)594 WNJep s 3Yab 11UYISQY WISIP U "UYISIAAIST SEP ISYIBM ('MSN UDIDIBIISISIT fI1BWIEID) 'ZJBYISION) UAYDI19g UIIPUE Ul U3zud3adwoy Jap awyeunz

UdY33SIaA

uasa ‘a

29



‘|]alZ wnz bunzinisisaiun auyo

[203Y 43P Ul 19QBP JWWOY JJ "UYI[YdS
NZ UIN|SUIYIISIIA WN ‘Jul3adwioy
pun BIpuB)SISq|S UIPIA PUn DM
-3be|yasydeN ISPUIMIAA J3|NYdS I3

Al

"JOA 4B}SS)INIpSne pun
pua}|e3sabuuls 31x3] 1S31| J3|NYdS 137

Al

‘[31Z winz 3yd1u ydou yaopaf biney
bunzinisiajun auyo 13gep JWwWoy|
"UY33SI3A NZ SIUIPUEISIIAUN IIMID
-B|YISYILN J43S3IP )|1YIIW IYINSIIA U]
"('MSN 19UJ31U| 43YdNQJS1IQNA) UISQ| Nz
U3Y3ISIA WIAQ 3W3|q04d 'puls 13ubiaab
3Ip 'UIIPIA pun MjIIMIbEYISYdeN
SUIPIIYISIIA JUUY 43|NYDS 43(

“JOA UOI}BUO}UIZIES
Jauassawabue 31w pun puabuey
-USWIWESNZ 31X3] 1S3l| J3|NYS 13

"ANIPSNY J3UUEYIqUN BUNINIPIY

31p UOSIJ J3UI3 139 (dydeadsspunyiay
J3P J3PO U3YISINAQ SIP BUNPUIMIIA
133un) 1684443 3 "y 'p '4IH dyd1jydeids
wn uapuewsl 333319 J3|NYdS 13

U3W3|qoadsuay3)sIaA UOA bunpuimiaqn Inz ualbajens

"JOA UOJOUOW puN PUINI03S
JYD13] 31X3] 1S31| 43|NYS 43Q

"UIP3IIINZ SIIXI| SIUID UY
-31SJ9A\ WaJyeabun 1w ydis 1q16 uiap
-UOS 'JYd1U JINJpsny Jdjuueyaqun
Buninapag a1p 16e443 43INYS 43

JOA

PUINI03S YJBIS 1X3] 1S3 J3INYIS 43(
I

"UIPJIM 1233536YD13|D SIUPUBISIFAISIT]

JIW IYI1U 119D01YBJISI|IOA 1P JIBP YI0UUI( '[|OAYNW J3DIUIM SII|BYU| SIP UIYIISIIA PUN USGSI|YISIT SBP PUN J3yoy SUISII0A SIp 113xBISSN| 1p 1SI '11301YL4I31p0%3(
JOPUSWIYAUNZ JIW “Y P 'SUISIT SIP BUNIIISIIBWOINY JSPUIWYSUNZ A "SI3NYIS SAUID 119%DIYL.LIa1p0N(Q J9p BUNZIBYISQY 4NZ JOIBYIPU| UIS ISI SUISIIOA SAp 1193bIssn|d 31Q
Usa|Iopn

30



"ulQqI4ydswn

Nz yd1|pueIsIan 441463g ualbijouaq
UauI3 'abe7 Jap Ul sneuly J3qnJep 3s|
pun ya1a1b610443 [363y 43p ul J31IOM
Jpuassed U3 19pul Rj4amabejydsydeN
13S3IP AIYMN “((MSNh 12u431u] 413YdaNQ

‘317 winz 3yd1u ydou biyney

yd0pal bunzynysiajun uyo 1gep
JWIWOY 'USpPUILNZSNEIY J91IQN) PUIS
-sed 43 1ydNsIan »jIamabeyasyden
J3S3IP AIYHA “(MSh 313UJ33u] 43ydNQ

J91ION

31

apuassed 16e4443 13 "J|1H Y31 jydeads
WN U0SId U3 3191319 431nYdS I3

-J31OM) UIP3N pun xy4amabe|yas
-YdBN UIPIIYISIIA JUUY J3[NYIS 13Q

-J3HON) USIPIN pun y4amabejyds
—YdBN QUIPIIYISIAA JUUY 43|NYIS 43Q

[13140p\\ Japuassed uapulq
Sep Wn JYd1U YaIs Iynwaq 13|nyas 43q]

A\ i Il I

UJ1IQM Udpuassed Yydeu ayang Jap 13q ud1bajells

"AX3]
3131|e31S3b A13BII| AIMOS
(uoieyaidiaru| pun buni
-9140J7 ‘Aess]y 119qJeyde4
pun -p3foid °g 'z) aAx3]
AAIX3[44 pUN PUIIS
-Ajeue 'aAizejuswnbie
U3|YBZ NZB( "UISSBIA )
-X3] JydsidAyyaey ax3|d
-wod uuey J31nyds J3Q

"uayaiz
3SSN|YIS 13O UWY3u
buni21S Wi0j}1Yds Ul

'U9QI3JYJS UuoINIISu|
"g "Z uuey J3 "ulbue)
-J3A abueyuWWeSN7
1ax9|dwoy bunbajieq
1P 3P 'UISSBLIIA IXd|
3b1I3IMYIS yd1jpue)s
=J3A uuey I3INY3S 43

"UJ3IS
-1|B3J 3Yd343buiessaipe
(31994eYd8E4 pUN -bH3|3g

'g "Z) 91X3] yds1yizads
-S4NJ43Q pun -ydeyJ AIMOS
(bunbipuny 'bungiamag
'q "Z) 91x3] lsipiep
-UB}s pun 3y31wiou
uuey J3|NYds 43

"uabue

-13A Ud4NE|QY Uaydl1[319z
J3po uabueyusawwesnz
uoA bunbajieqg aip a1p
'USSSBJIIA 91X9] 333l
-NPnIs 'aydijpuels
-J3A UUBY J3|NYS 13

ESYIVEIN
BWIY| WAUI3 NZ 3xX3)

AYDI|puBISIAA dYdey
-u13 uuey J3|NY3s J2Q

RN %A Nl [ I _

"u3Ja1znpoJdal

"MZQ U3SSeJIaA sbuejwpn
uabunab 33x3] Aydey
-UuId uuey J3INYJS 43

"UBJAY 91X IPUI|YEZIYIBU JYDIU '3U3014YISab 1944 'U2qahabue SIapue 1YdIu Uuam '9111q IS
UaY3Iz uabuniydeqoag a4y In} Ab.|PUNIL) S|y "UISSELIIA NZ 31X3] 3Jax3|dWOY pusawWyauNnz '3b.T Jap Ul J3|NYIS 3P PUIS $3553z0JdsbuNuUBIUBYISINS( SIP ULIIYISUBIOA A
uoipnpoadixa|

UQRAYIS 7



‘(uszaes

-U3Q3N U313113030uI3 UoA 3puj we g z)
B1EWWOY| SPUIGSI|YIS pun |odI1ws
'JYD143SUDdUBPID) 1233S 13|NYS J3(

Al

NEIIBE]
-Y34 puayabyiam 19131yds 43|nyds 137

Al

3pay J3Py4Ip Buniapyie|y
Inz uayd13zsbuniynjuy IMOS UZ3eS ‘uabun| "U3YDI3Z34nisny pun
-UQ3N JOA BJBWWOY 12335 J3INYIS JI30 -YBZNY Ul BJBWIWOY 1Z33S J3INYJS J3Q  Udyd1dzabeid ‘apungd 12335 J3|NYdS 43Q

“J9PUIMIIA UIIX| U3UQIIYISID 1314 Ul UIYDIIZZIBS UIUIPIYISIAA 1P J3|NYIS 43P QO 'UIYIeQ03Q NZ 3SI 3||31S JISAIP Uy
uoipjundiaiu|

“u36319134Y3s3Yyd3y 3bIMYyds uid) "PUIS 18QJ41ZIUD
SI9pU0S3q UIBID UIPOISIFA JIW X3 -194Q124Y3s3Yd3y u3qo4b Hw 31x3] J3MYDS 1P '91X3] 1JBYJII|Y34 dJels
AYD1|PUBISIA 1q124YdS J3|NYIS 43( AUDI|PUBISIA 1G121YdS J3|NYdS 13 Yds14e460Y310 19194Y2S 43NYIS 43Q

“UI3 SJ3|NYIS Sap D]0447 UIP IS UIZIBYDS 31119

"uabueab nz bunq1aIydS UABIIYIL JNZ WN 'USIPIIM LIIIAIPNE UIDIILIIS 242JY3W UISSNU UI||B4 UIJIIA U] U|3bY U3ydsIyeiboylo sne bunqiadyds Jap buniisjiay 31p 3IM Ul1ds
Y21944[14 0SUIQS USUUQY SITIOM) UIPUIQIAIYIS NZ SUIS ININJISUIQIS 43P UISSELIT SEP pun SWiaydiopy SaUI3 Uauudy seq "bunqiaiyds ualyaiioy inz 3bap) 2Uapa1yIsian 1q1b s3

aiyeiboyQ

32



"(,auuQy 43 3nb os

‘U393 Y20y 43 '16eS 4
-BA 43(Q") 3p3Y 3APJ41pul
pun (,431eA uapaliynz
JY3S u3sunyyd0)y| uau
=135 11w J3p*) 3InqLy
9143313MUD ‘(' pUIS U3P
-13Y353Q J3Y3 1SuUmyyd0y
JUIIS P '1I31I0UOY UIIP
-31|b3IWUI|IWEH UI)[E
UOA JYdIU pPJIM '3Yd0)]
U3SS] UJ3b J31eA J3p SSep
'aydesie] 31q") abnyab
-Z)}BS-YdBLIYIA yone
J3PUIMIIA J3|NYIS J3(

azH
Al

‘(Leayswalg

13p u3sse|ydeN wiaq")
ubunuaisijeuiwop

pun (,us1bisua3wWIBN
udl|yeJisabsne apJ3 4ap
UOA 31p") 33nquiyieeld
-1ZI}ded AMIAIMIS 'g Z
3IM XelUAS uaydljydeuds
-ydeJ JSUId JUWId[]
pun (, uasse| uaupJould
Sbuebliop 36 Yais sep

Ul 'USPJIM UJJBYISID
w3sAssuollesiuebi uia
bunijeytabeq Jap yalaiag
Uap N4 SSNW 'Uayd1add
nz 310J36€7 usp pun
PUB1IS3Q|BLIAIEJN UIP JagN
391194390 uUabipuels uauix
wn") 36n)a6z3e5-YoRy
—IY3A Ydne '1SI 1nei1IdA
J3 Uu3p 1w ‘usbuey
-USWWEeSNZ U3ydIjydel
Ul 39PUIMIIA J3|NYIS 13

cm>

(' 3Y203 uass3
191B/\ 43P SSep 'Syas yd|")
1Y31S Spuj we qJA sep

UUIP Ul ‘9Z1BSUIQIAN
131znpoJd J3|NyYds J13q

Nl

"(,’USSST 431BA 43P 1YD0)|
uueq”) yais PRMONS wap
JOA QJ3/\ SEP UU3P Ul
'3z3esydney 91431143AuUl
131znpoud J3|nyas I3

4 JOA U3SS]
Sep 3Yyd0y| Jalep J43q”
X1JB1d S:IBQUURIIQE e
L IY20X9b uassy
1By J33eA 43" i34 d e
L UYd0)| u3ss3
J3yd0W IJEA 430" AR
“IULUL HW QISABPOIN e
1ey1peid wabi1ay
—-I9MZ 1w ulbuniagny
La1ZnpoJd J3nyas 43

"(,;uass3
14203 J31eA 49Q") 1y31s

PRIGNS Wiap J3uly 3133S

13}13MZ ue Q43 sep
Uu3p Ul 'usbuniagny
131znpoud I9|NYas I3

Xe3uAS 1ax3|dwoy pun Bun||33sqian

©3SIIMUIH 9puazUEebi3" p|a4 Wi Uab0qsbuNIYILQOIg Wi 3111Q SAIP IS UINIIWIIA 'USIYI8Q03Qq J3|NYDS
WIUI3 199 USWOUBYJ SISIP 3IS UI||0S 113PIYISIAIUN UIYIIILIYIS PUN USYDI|PUN|A WI SIFINYIS SUIS ZUBWIOLISG SYISITBWWIEID 1P YIS SSBP '4OA S3 JWIWOY JIP3IM Pun UlH

UDLILAYIS pun ydipunu — JHewiweln -y

33



(34]1y31w ‘puaiyem
'S1yd1sabue) uauonyisodeid
3pUJIBAI AIJIUID UIP AIMOS
(u3sunbnz 'gewab 'puaydaids
-JU3 'yd11bnzaq 'ya1bnzae g 'z)
uauolyisodesd aydsidAyydeids
-sbunj[emJaA pun -3314yds
UuonjeulN3p[33 1Y 193331103
13Q 19PUIMIIA J3INYIS 43

mNI>\Om>

"(,'QB USPUBISWI) UIP UOA
buey seq"” !, '3p40Yaq|NnyYdS
J9p uaqebuy jne ydis 1y31z3q
13N ned4") uapyalqojeuoinls
-odeid UOA bunpjig 3132440
1P 1YIS4I3Y3Q 431nYdS J3(

Al

(Y20

J3p U1 1Y33s '31Y20d uaab 43p Uslep

13Q") 9Z3BSAIIR|9Y WIPNZ 13p|Iq 4T "U3P
-UIQJIA NZ 3Z1BSUQ3N pun -1dney wn

“Msn Jlwep* ', qo" ', uuam” Im uauoll

-)unfuoy puaupP40J33UN IPUAWIWOY

—JOA J3U3|3S I3PUIMIIA JINYIS 43(

Al

13 uuap ‘3Yd20y JI33eA 13Q") ,uusp” pun
,4apo™ ', 13ge" 11w 3Z1eS 1dnudJanA 43
"USPUIQI3A NZ JIPUBUIRIIW 3Z1ESIdNEH
[9MZ WN ‘uuolPjunfuoy Jpuawwoy
—JOA J3U3}|3S }PUIMIIA J3|NYS J3(

19p
-USMJIA (,"433BA UIP UE 1YUIP
13") apjafqojeuoryisode.d
91543 pun 13p|193b (,'sney sep
Ul 1Yab I31eA 13q" :AesSnY
SSNeH wap ul 1SI JA1eA

13Q" :A1neq) 911y W3 440))
1iw uauoizisodead|asyaapy
U3PIIM UIYILISN *(,2Y21)| 43P
Ul 1Ya3s Ja1eA 43Q") [913y
w440y 1w udddnibjeuo
-131sodeud 33p|19 43NYdS 4Q

(UM 31p Ul 1y31s

1318/ 13Q") 911y widjey
=I3[Y34 1w [13] WNZ 43 33p|Iq
uauoipjniisuoyjeuoiyisodeid
*uauollisodeld 31yaw 13p
~U3MIIA puN uUdY J3|NYIS 43(

(,43buny ey 43p

[13M '3Y20)| J3BA 43(Q") uasdnuysan nz

"(w43buny 1ey

J3pUBUIRIIW 3Z1BS IIMZ WN 'puIlulp
-100) ,[I3M™ UoIPUN(uoYy 31p 19pUIM
-I9A 43 °(,Yydeuep pun” g 'z) ,qIaApY +
pun“ pun ,uuep"’ pun” 1w 3ziesydney
11dNUMJIA I3 "uauoiPjunfuoy puay
=134 YIBJUIS JIPUIMIIA J3|NYIS J3(]

(wayany

ul 3Yyab J31ep") |91y uyo
20U |13 WNZ J3 13p|1q U301}
-ynJisuoy|euoriisodeld s yne"
pun ,ul" aIm uauoiyisodeid
aydejuld abruam abiuid 19p
-UIMJIA pun 3UU 43|NYdS I3

uauoiyisodeid

"(,"}Y203| 43 "ep 3sI J3)eA 12Q") J3pue
-UI3uU3qau uabessny 1(|31s J3|NYIS 43

14dnuxab usbunNpuIQIIAZIES 43P YI13J3g Wi UZuladwoy
31 UB YJBIS JAYep 1SI 'USJE3 NZ J3PO UIJYeZJd NZ SEMId 11 BIyed 31 "usbuliq Nz anipsny wnz uabjojqy pun abueyuawwesnz wn 'BNazyiap) ula puis usbunpuiqianzies

uabunpuiqianzieg

34



(,udwwouab
Bnuab 1SUJ3 1YdIU Yd0U UI|3IA

"(,;uass3

UOA PAIM [3pUBMBWI[Y 43Q")
J9PUIMIIA USWIOJAISSEY Ydne
USpJam uabueyuawwesny
UY13Yd14I33uNnydey uj *(, uap
-2JQBJIA 1IOP SUN JIM USJUUO)
'21em yarpundun os Jawwi

14203 Jy|* ,'uassy 3syd0y nq”)
|ein|d pun Jeinbuig uosidd
3}IIMZ 1P U3 J9PUIMIIA ULy

-J3U3M (, Fwwox3b 3nay
39ey yd|") uswioysbuebiaqn

d1uueu3ab os 13Iznpoud b_.:;u.m.

(,-3b13uab BunlydLIIIUYIS

31p uabab 3s1 aydeyueds Aq”
' *3J9p4043Q UIgNEIP Yydeu
usabunbamagney yainp piim
Z|ewydsua.yQ seq") saissed
-spueisnz pun -sbuebiop sap
USWII04 I9PUIMIIA J3|NYIS 13

mNI>\Om>

JYd1Iu 43 uuspp” f, ue joyuyegq
1313y We Jyn gL win awey J3
'310es 13") uswIoJAIUN(uOY|
9)z33s3busawwesnziydiu 33p
~USMJIA 43 *(,/U3SST 231Y20))
191eA 19Q") winylidleld wi
U3QJ3A||OA MW uabuniag

-ny 131znpoud 131NydS J3(

A\

"(,’UY20) UISST Sep uiab
Apanm JaieA 43Q”) ,apinm”

JIW B A 'dAIPjUNfuoy 33543
19p[19 43 *(,/USPS3.Q ul Jem
4d]") ,usqey” pun , uias" UOA
WN31I33eld SEP J9PUIMIIA pun
PI3443d wi uabuniagny a4
-10)| 1J31znpoJd Lu_smum 3¢

J3P Y P 'PY2440% 1YdIU Yd0Uu
BINeY puIS USWJ04-1}3443d
INJ SQIIASY[IH uapuassed

S3p |UeM 31p pun || sdizilieq
sap bunpiig 31q *(, Y2036
U9ss3 a9ey Yd|") uswio4
=1|3443d U1SJ3 1w uabuni
-9gny H31znpoid J13nydS 43q

(/3019 Wney 43" ', 1019
ajney yd1") Jejnbuls uosiyd
3)}1IP pun 33SJ3 3P ISPUIMIA
pun suasedd Wi usabuniagny
1a1znpoud J31NyYas J13q

"UIPIAYISIIUN NZ (,"SUI[ 3gIAY Yd|" J3PO , IYd1U gIam yd|" °g 'z) usbunpuIp) U3Sa} UIUII|IH UOA
uabunisia] a131znpoid BipueISUIBIS ISI 13gep BITYIIN "IBY USQJOMII SII2J3Q [|2INIANIIS J3NYIS J3P Yd1243g SYI|IM UIIPUOS 'DEWIIA USBI||31SHI9MIQ NZ 1424103 Yd1jydeids
-131Z UOIX3|4 3WWIISIQ UI3 JI|NYIS U1 QO JaWWl 1Yd1u zu1adwoy Jap Bunzieydsuid 4ap 19q Jayep 1si puagabbejydassne - 111 Usbuniaisijelauabiagn pun 3ssazoidneq
W[ J3P3IM PUN UIY UIPULS UOIX3|J|EQIA 4P SQIIMIT SIP PUIYBAL “131YIBGOQ 43[NYDS UIP UYDIND UIUIIOQIIA JAUIPIIYISIIA YINEIQID) 4P PIIM S}HIUYISQY SISAIP (1YL

(n1ssed ‘Apjunfuoy ‘sndwaj) $q43/\ SIP UdWo4

35



*UoIX3|4

-AIPRIPY 31p 1YIS4I3y3q pun (,'unib
-|3junp puls sawneg s3p J1333e|g 21"
AIJIUDD) UIP JIPUIMIIA J3|NYIS 43

Al

"JY2S4J3Y2Q puayabiiam piim
bunpjig|einid 31p yany “(,’2yany| 31p ul
1Yab Ja1ep Jag" iAIIBSNYY ,Ydny J3p

ul 1SI 131eA 19Q" :AlleQ) uap|Iq NZ 13l
=10 (‘MSNn J31un 43qn ‘yne ‘ue ‘ul) usu
-o131sodesd[3syaap) ydeu snsey 'Sbe
J3p Ul UIyJa11am 1s1 43 *(, 493\ Wap
PI2WYIS UYINY 13Q") 343440 puayab
=1I9M pun 1I31ZUJ3LLIp AlzesnPyY
pun Alzeq 3ISPUIMIAA J3|NYDS I3[

‘(- 493BA Udp

PPRAWYIS UaydNy 13q") salqoaneq
SUI 3[|91S UB U3WI0{-AIIBSNYMY UOA
BUNPUIMIIA Ydinp g “Z 'plepuels uayd
-1]yde4ds woA uabunydiamay nz biiney
YJ0U S JWWOY 130.( "SAI3BSNYY S9Pp
pun sAl3eq SIp USWLIO4 WIPNZ 33p
-U3MJIIA I3 "PJ9440) puayabiiam pun
3431ZU3J44Ip JB[NBUIS W SAIJBUIWON
SIP USWII0H JIPUIMIIA J3|NYIS J3(

“(,;UXIND J3pury 31Q") I9PUIMIIA
USWI04-|BIN|d-AI1BUIWON 3]SI UIPIIM
UYd1[3U3b3]39 *(, 433BA 43P 3Y3S Yd1")
AIJBUIION W1 U3Y33s 3pfa(qQ yone 'y 'p
'UBUOIPUNS UYDI|PIYISIIUN Ul JEMZ
pun ‘'uawJioq-iejnbuiS-AljeUIWON
puU3bIMIQN 1Z3NUQ 13INYIS J3(Q

"U3J0Y- "MZQ U3NEeYISuly neudb uaiiaybiyeq Jap bun|iaunag 4ap 13q 1S ssep ‘BIIYdIM S 1SI dAIX3|4 J3p ,Bunb|aqydeLIYIN" J3p punibiny *(,'uspuny| usp i|e4b s3”

- ,/uspuny| uap 3yas yd1") puls ,163139" 3]2ddop [13] WNZ UIRIBWSNISWNN PUN -SNUID '~SNSEY UOA UOISN{ 3IP YdINp 1P 'BUNBNLISA INZ AIX3|4 SYIIS UYI]S SNSEY JIIA 43P
buniapB 1P 4N4 IBY USWIYAU NZ JIPUAUIT-7ZB(Q UIS 1P 'USPINH US1SDIISIMYIS J3P UI UYOS|4IIMZ 1S U3YISINA W SAP31|HZ1eS SAUId SNSeY Sap buniajiey 313440 31Q
(snsey 'snidwinp 'snusg) SUSWON SIp Uawio4



31X "MZQ JN1EIANIT

915Yd1|P31ydsialun biiney 1yas 43 1S3l
11921344 JUI3S U] "3ydeldsspunyiay 4ap
Ul U9IX3] UOA U3SIT We 3pnai4 3golb
pun 3ssa433u| sgo4b 16137 131NYS 43

Al

"IX3| "MZq

JN1BJIIT 31SYd1|P31YdsIaun Biyney 1yas
19 1531| 1192194 J3UI3S U] "91x3] 4361y
-eJdsydsINap US| We pnal4 3goub
pun 3ssa4d3u| sgo4b 16137 13|NYIS 43

Al

"U3Yd1343q

~USWI3Y] UUIP3IYISIIA NZ 3IX3| "MZQ
JN1BJI1IT 119Z1314 43P Ul 1S| pun usa
we 3apnai4 1ey J3 3ydesdssipunyisaH
J3P Ul USIX3] UOA UISI] WB 35S4d}U|
Sapuaybydnp U1z 1619z J3|NYS 43

“(U3414Yy3s33Z433nd w0 43P0
13YdN0Q3PI34d °g "Z) 35SI31u| W3|[31zads
UOA U3U212J9¢ SNE 91X3]| "MZQ JN1eidll]
1[9ZUI3J3A 1531| 43 3ydesdssiiunyiaH
J3P Ul U9IX3| UOA UISIT WE 35SI)
-u] sassImab u13 3613z J3|NYIS 43Q

"3ydeidssiiuny sy

J9pP Ul U91X3] UOA U357 WE apnai4 pun
3SSJ433u| biuam 4yas 1619z 13|NY3S 43

"UIPJIM 10B1J3Q SIS|NYIS SIP UJ1|T 1P YINE 1SQ|3S J2NYIS WP JIgNe uauuoy spyadsy sasalp bunzieydsuij inz
“(¢uapdam pdnuysbue usbuniyepiaasa] 33 WWesab UIXI] USYDIYeIdSISID W UB 113QJEIIPIQ4 JIP Ul UUBY JIPO , [34NWISIT" UIR [[243U3D J3]NYIS 43p 1S|) Yd124ssn|yds
-4NE YdeJdSSIJUNMNISH 43P Ul UIIX3| UB 3SSJ3U| PUN 3PN3J4 YINE PUIS UIX3] UbIYdeldsydsInap ue apnal4 Jap pun 35SJa3u| WP UGN :3YdeldssunyIaH Jap ul 31x3] (q

"U3YdI243QUIWIY] USUIPSIYISIIA

NZ 31X3] "MZQ JN1.JI31I7 119Z1314 43P Ul
1S31| PUN U3SIT We Ipna4 ey 4 91x3]
1361y2e1dSYISINIP UISIT WB ISSAIIU|
sapuayabyd.np u1s 1619z J3|NY3S 13Q

"(u2414yds

-113z431ndW0) 43P0 43YdNQ3pJaLd g 2)
9SSJ33U| WJ[1zadS UOA UIYd143g Sne
91X3| 3b1YdeIdSyasInNap ‘Mzq INesall]
QYISINIP 113ZI344 43P Ul 1|3ZUISIIA 1S3
13 "3pnai4 3ssIMab ula Wyl 19119439 S
'31X3] J3b1YydeIdSYISINIP UISAT WB ISS
-133u] s3assImab u1a 3613z J3|NYS 43

11 BIPUSIMIOU USWYERY USYISI|NYIS
W1 SeM 'Sep INu 1S3l| 43 91x3] J3b61yd
-eJdsSydsINap UISIT We pnal4 pun
3552493U| Biuam 4yas 16137 13|NYIS 43

"UIPJIM UD1|BY3b1S) puUNIg WISIIP SNE UI[|0S PUN 'UISSN|JUIIIQ ZU12dW 033537 Jap

bunpRIMIUT 31p 31p Uep UJopiessbunbuipag 19mz Yd0p3[ U3[31S IS {UIZUIAWOY WN JYI1U YIS S3 }[3PUBY USIT WE 3PN PUN 35SIIU| 19¢ :9ydeidS Jayasinap ul ix3] (e

US3T WIB 3SSJIAJU| pun dpnaly

"UJBP NZ UJIINYIS UAP HW Yydesdsan wi aydeldssijunyiay
J3P Ul U1 BYJIASUOIIBYIUNWWOY pPUN -3537 Sep '1YdIBON 1P YdOUUIP 1Y31Saq S3 "UIYILQ03Qq NZ UYIBJASSIIUNYIIH J2JYl UdpUIMUY WIdq J3|NYdS 1P 'U3dyuabalan
3b1uam Jnu yd131bisp wi S3 1916 '1S1 Y3sInag aYdeidssiyd1aialun 24e|nbas a1p eq "uabesiabuswwesnz aydeldsyiamyz Sje UaydSsINg Wi pun 3ydesdsspunyisy Jop ul ujapuey
WaYDI[Ydesds UB 3SS491U| WNZ UIUOIIBWIOIU| IUBAI|SJ USWYBUGEA J3ydsipepipydelds Bun1|e1sac) S1p 4Ny UIPJIM I|BWNISWSIIYDIUQSId] YI12199shuniydeqosg w

SLI|NYIS SIP e LWS]IIANYILUOSI9d D)

37



"UJ3INYISHIA pun
U3PUN3J4 11W |31A pun Biiney yanids J3
"3pn4Yd31dg 3goab 1613z J3|NYds 13

Al

“UJI3INYISHIA pun
U3PUN3J4 JIW |31A pun Biyney 1yd1ids J3
"3PNAIJY4dS 3g04b 16197 J3|NYS J3Q

Nl

"3b3J
pun Ya143Inuiluoy 1si uayaesdsabsiyatl
-131un ue bunbi|19313g 361|[IMI31) UIAS
"3pnILYd31dg 3goub 1613z J9NYdS 13

A\

"UJ3INYISIAl pUN UapUN3.
1IW 143pJojabineun Bigew|abas 1yd1ids
13 *apna44yd31ds 1613z J3|NYds 13

"UJI3INYISHIAl pun uapunal
1IW 1J3apJofabineun bigew|sabas 1yd1ids
13 3pnaagyd3.ds 1619z J3|NYdS 43Q

"bljimIauy bigew|abal
Y3Is 43 161[19339 Uaydeldsabsiydiiiiun
uy "apna4pydaids 1619z J3INYdS 43

“UJ3INYISIIP\ pUn uspunal4 1w
1J3pJosabineun yarjuabajab 1yauds 3
|113s biiney sbunisg usreald ul st pun
3pnayd.4dg biuam 1613z 13INYds J13Q

“UJSINYISIIA| pUN Uapuni4 1w
1Y21U 43 3yd1uds 14apiogabineun apnaiy
-yda1dsg bruam 4yas 1613z J13Nyds J3Q

(3YdeJdSSIHUNYISH) UISNed g "Z dIM 'Uau0IeN}IS udleAld ul (2

"UIIINYISIA pPUN uapunai4 Jw
1J3pJogabineun yarjpuabajab 1yauids 3
‘1113s biyney sbuillas usreand ul 1St pun
Apna3yd4dg Bruam 1613z 43|NyYds 43

“UJSINYISHIAl PUN uspunald 3w
1U21U 43 1yd1ids 1uapioabineun apnaiy
-yd24dsg Biuam ayas 1613z J3|NYdS 43Q

(Y3SIN3(Q) UISNEY "g "Z 3IM 'UauoilenyiS ualeald ul (q

"UaYdeIdsabsiyd1iIalun ue 14apioabine
-un yane YyaIjpuabalab yais 161119139 43
1113s puabarmiaqn 43 1s1 1Yd143un Wi

'3pnaJyyd31dg biuam 1613z J3|Nyas J3q

JOM NZ BUNJISPIOLINY JS1JIP 139 INu
UIIS 19 19P[3W 1Y1I3UN Wi 'Ipnady
-yda1dsg bruam Jyas 1613z 13INYds J3Q

(42s1n3Q) 1Yd1u1uN Wi (e

"1441113Q JSYIBSSIYDIIISIUN S1WWIISIQ JnU BuNnbIj1913g Sydijpunui 3bu1I3b 31p qo Japo
151, dA] J3BIYNI" U1 []243U3D 431NYDS J3]13S IYI1IISIUN W UIS 'g "Z QO 'NZ 43QNJEP 3SSN|YISHINY Yd0P3[ 1SSE| USUOIIENIIS PUN UJIIYIBISIYIIIIIUN USUIPIIYISIIA Ul SIQINYIS
SaUI3 buNBI1919g UIYDI[PUNW J3p SBUBJWN SIP BUN|ILINSG 31 JEP USZUIIIAWOY UIY USYIIAS WE 35SI31U| PUN 3PN U3|[31S UISIT WE 3PN pun 3SSa1u| yane 1)

uayd21dg we 3ssailu| pun Apnaiy

38



Kopiervorlage (Seite 1 von 4)
Beobachtungsbogen

(Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir die Sekundarstufe I1)

beobachteter Schiiler:

beobachtender Lehrer:

Beobachtungszeitraum:

besuchte Schulart (bitte ankreuzen):

OO Berufsschule (hochste Stufe: V,,) O Gymnasium (héchste Stufe: V)
O Berufsfachschule (hochste Stufe: Vy,) O Abendgymnasium (héchste Stufe: V)
[0 Fachschule (héchste Stufe: Vg ) O Kolleg (héchste Stufe: V)

OO Berufliches Gymnasium (héchste Stufe: V,,,,)
[0 Fachoberschule (hochste Stufe: V,,,)

A.Weite der sprachlichen Hand-
lungs- und Verstehensfihigkeit| < I Eadll (=t fi=1nv v [vV=Vv| VvV
Private Gespréche O ] d O 0 0 ) 0
Ur?.termch.tsgesprache und 3 g g 3 g g - g g g
Prasentationen
Formelle Gesprache a 0 a 0 0 a ) a a )
Strat?gm.n zur Ubervwndung von . g g . g 3 g 3
Verstandigungsschwierigkeiten
B. Wortschatz
< I [ =l (=) m =N v |IV=aV| V
Verstehenswortschatz O 0 a a 0 a ) 0 ) )
Mitteilungswortschatz O 0 0 0 0 0 ) ) O )
Fachwortschatz O 0 0 0 0 0 0 a a 0

Ergidnzende Hinweise (z. B. Differenzen zwischen mindlichem und schriftlichem Deutschgebrauch):

® landesamt flr Schule und Bildung 2024
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C. Aussprache

Kopiervorlage (Seite 2 von 4)

< I [ =l (=) mo =N v |[V=V| V
Deutlichkeit a O a a O a 0 a
Sprechflissigkeit ) d 0 ) 0 0 ) 0
D. Lesen

< I [ =l (= m = v |[V=V
Verstehen a 0 a a 0 a ) 0 O 0
Techmken.und Strategien der 3 3 g a g g q 3
TexterschlieBung
Vorlesen O 0 0 0 dJ 0 dJ 0
Strategien zur Uberwindung von 3 3 3 . a 3 . a
Verstehensproblemen
Ergdnzende Hinweise:
E. Schreiben

< I [ =l (= 1m = v |[V=V
Textproduktion O 0 0 0 0 0 ) 0 O 0
Strategien beluder Suche nach 3 3 g a g g q 3
passenden Wartern
Orthografie O 0 0 0 dJ 0 dJ 0
Interpunktion 0 0 O 0 0 O 0 0

Ergdnzende Hinweise:

40 |
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Kopiervorlage (Seite 3 von 4)

F. Grammatik - <l =il fu=wml = v Jiv=v] v
miindlich und schriftlich

Verbstellung und komplexere g g g a g g . g g .

Syntax

Satzverbindungen d d dJ d d d 0 dJ

Prapositionen 0 0 0 ) 0 0 0 0 O 0

Formen des Verbs ) 0 0 0 0 0 0 0 ) 0

Formen des Nomens d 0 0 0 0 0 0 0

Ergdnzende Hinweise:

G. Personlichkeitsmerkmale < BN NN YN

des Schiilers

Freude und Interesse am Lesen
(Texte in deutscher Sprache)

Freude und Interesse am Lesen
(Texte in der Herkunftssprache)

Freude und Interesse am
Sprechen (Deutsch im Unterricht)

Freude und Interesse am
Sprechen (Deutsch in privaten ) 0 0 ) 0 O ) a
Situationen)

Freude und Interesse am
Sprechen (Herkunftssprache in m 0 0 0 0 m ) )
privaten Situationen)

® landesamt flr Schule und Bildung 2024
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Kopiervorlage (Seite 4 von 4)

Vorschlage fiir sprachdidaktische MaBnahmen/Entscheidungen:

® Landesamt fiir Schule und Bildung 2024



Autorenverzeichnis

Prof. Dr. Marion Doll ist Universitdtsprofessorin fiir Deutsch als Zweit- und Fremdsprache in der Abteilung Deutsch
im Kontext von Mehrsprachigkeit des Instituts fir Germanistik der Europa-Universitat Flensburg. Sie lehrt und forscht
dort zu Sprachdiagnose im Kontext von Mehrsprachigkeit, Linguizismus, sprachbewusster Gestaltung von Lernarrange-
ments, zwei- und mehrsprachiger Bildung sowie kritisch-reflexiver Professionalitdt im Kontext sprachlicher Bildung.
Die Entwicklung, Weiterentwicklung und Dissemination der Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache begleitet
Frau Prof. Déll seit dem Jahr 2006.

Prof. em. Dr. Hans H. Reich (1) arbeitete am Institut fiir Bildung im Kindes- und Jugendalter an der Universitat
Koblenz-Landau und war in der Lehreraus- und -fortbildung mit den Schwerpunkten Deutsch als Zweitsprache und
Interkulturelle Padagogik tatig. In seinen Forschungsprojekten setzte er sich mit der Bildungssituation von Schiile-
rinnen und Schilern mit Migrationshintergrund, der zweisprachigen Entwicklung von Kindern und der Didaktik der
Zweisprachigkeit auseinander. Prof. Reich war Mitglied des Programmtragers des Modellprogramms FérMig und trug
gemeinsam mit Prof. Doll die Hauptverantwortung in den Projekten zur Entwicklung, Erprobung und empirischen Prii-
fung der Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache.
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