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Liebe Eltern,

Kindertageseinrichtungen und Kindertages-
pflegestellen sind Orte, an denen Kinder sich
wohlfiihlen sollen, in denen sie Freunde fin-
den, Sicherheit und Geborgenheit erleben in
einem Rahmen, der ihnen auch gentigend
Freirdume zum Spiel Iasst. Und es sind leben-
dige Orte des Lernens und der Bildung. Kinder-
tageseinrichtungen und Kindertagespflege-
stellen sollen die Bildung und Erziehung im
Elternhaus begleiten, unterstiitzen und er-
gdnzen, jedoch nicht ersetzen. Sie ermdgli-
chen den Kindern Erfahrungen tiber den
Rahmen der Familie hinaus, sie ermuntern
die Kinder, Schritte in die Vielfalt unserer
Welt zu wagen.

Sicher haben Sie bewusst eine Einrichtung
oder eine Kindertagespflege in der Ndhe
Ihres Wohnortes gewéahlt und sich mit deren
Konzept vertraut gemacht. Viele Kindertages-
einrichtungen haben ganz eigene inhaltliche
oder padagogische Schwerpunkte. Alle Be-
treuungsangebote sind aber gebunden an
einen Bildungsauftrag, der im Séchsischen
Bildungsplan festgehalten und seit 2005 im
Gesetz zur Forderung von Kindern in Tages-
einrichtungen verankert ist. Dieser Plan engt
die Arbeit der jeweiligen Trdgers nicht ein,
gibt aber eine Grundlage, einen Wegweiser
und nennt wichtige Bildungsthemen. Er weist
den Weg im Hinblick auf die Anforderungen
der Schule und legt dariiber hinaus Grund-
lagen fiir das lebenslange Lernen.

Gelingen kann Bildung nur, wenn Elternhaus
und Kindertageseinrichtung oder Kinderta-
gespflegestelle an einem Strang ziehen. Des-
halb ist es Anliegen dieses Heftes, Sie mit dem

Sachsischen Bildungsplan vertraut zu machen
und Ihnen einen Uberblick iiber dessen Ziele
und Inhalte zu geben. Er enthilt keinen Ka-
talog abzuarbeitender Ziele und Vorgaben,
sondern neben einer Themensammlung An-
regungen fiir die padagogische Arbeit der
Erzieherinnen und Erzieher sowie Kinderta-
gespflegepersonen. Ausgangspunkt ist eine
Grundauffassung vom Kind, die seine Star-
ken in den Blick nimmt, die das Kind wert-
schitzt als einmalige kleine Personlichkeit.
Das Kind soll dazu befahigt werden, sich mit
Unterstlitzung der Erwachsenen und in
standigem Kontakt mit anderen Kindern ein
eigenes Bild von der Welt zu machen und
auf der Grundlage eines positiven Selbstwert-
gefiihls seine Moglichkeiten auszuprobieren.
Es geht weniger darum, dass Erwachsene dem
Kind ihre Lebenssicht und ihre Erfahrungen
»beibringen, sondern dass das Kind im Zu-
sammenspiel mit den padagogischen Fach-
kraften und anderen Kindern Entdeckungen
macht. In diesem Begleitheft versuchen wir,
dies beispielhaft darzustellen.

Der Bildungsplan hat neue Akzente gesetzt,
Diskussionen um Bildungsthemen und pad-
agogische Haltungen ausgelost. Viele Eltern
haben sich positiv dazu geduBert. Natiirlich
sind auch Sie eingeladen, sich mit dem Bil-
dungsplan auseinanderzusetzen. Wichtig ist
vor allem Ihr guter Kontakt zu der Einrich-
tung oder zur Tagesmutter bzw. zum Tages-
vater. Nehmen Sie Ihr gesetzlich garantiertes
Mitwirkungsrecht wahr, sich an der Erfiillung
der Aufgaben der Kindertageseinrichtungen
und der Kindertagespflege zu beteiligen.
Die vollstandige Fassung des Bildungsplanes
finden Sie unter www.kita-bildungsserver.de.


www.kita-bildungsserver.de




Man kann einen Menschen nichts lehren. Man kann ihm nur helfen,
es in sich selbst zu entdecken.
Galileo Galilei

Das Unmadgliche ist oft das, was noch niemand versucht hat.
Johann Wolfgang Goethe

Solange es das Staunen gibt, feiert die Banalitat keine Triumphe.
Andre Heller

Nur wer den Klang riecht, kann Farben horen.
Michael Weisser

Wer Schmetterlinge lachen hort, der weiB3, wie Wolken riechen.
Novalis

Krafte lassen sich nicht mitteilen, sondern nur wecken.
Georg Buchner

Die Phantasie ist bedeutender als das Wissen.
Albert Einstein



Buchstaben und Namen
Lernen im Spiel, Celina 5 Jahre

Seit einigen Tagen schreibt Celina bei jeder
Gelegenheit ihren Namen auf Papier.

Sie ist sehr stolz auf ihr Kénnen und duBerst
interessiert an Buchstaben.

Es ist ein Dienstagmorgen. Celina kommt
gegen 8.00 Uhr in die Kita. Wie so oft in
den letzten Tagen setzt sie sich an den Tisch
und schreibt ihren Namen auf. Aber heute
tut sie noch viel mehr. Sie nimmt einen
Stift und ihren beschriebenen Zettel und
verlasst den Raum mit der Bemerkung »lch
komme gleich wiederl. Ich lasse sie gehen
und warte gespannt auf ihr Wiederkom-
men. Aus dem Nebenraum hore ich, wie
sich Celina von eben eintreffenden Eltern
deren Namen aufschreiben ldsst. »So wie
ichl¢, ordnet sie an. Dann entfernt sie sich.
Nach etwa zehn Minuten ist sie wieder da
und prasentiert mir ihr Schriftstuck. Acht
Namen hat Celina gesammelt. Ich staune
und lese sie laut vor. Jedem der vorbei-
kommt, zeigt sie stolz ihren Schatz. Als ich

glaube, dass Celinas Beschaftigung damit
beendet ist, werde ich eines Besseren be-
lehrt. Sie sucht sich ein ruhiges Platzchen
im Nebenraum. Dort beginnt Celina, mit
bunten Stiften alle gleichen Buchstaben
anzumalen. Ich setze mich still dazu und
schaue ihr zu. Ich erkenne ihr Ordnungssy-
stem und warte gespannt darauf, was pas-
siert. Und tatsdchlich! Als sie alle Namen
bearbeitet hat, offenbart sie mir ihr Ergeb-
nis. »Der Buchstabe ist ganz oft (e), und der
auch (n,) und der ist gar nicht viel angemalt
().l

Ich hore ihr aufmerksam zu und denke:
»Was fur eine Leistungl«

Und dann darf auch ich meinen Namen da-
zuschreiben...

Katharina B., Erzieherin

Auszug Bildungsplan:

»Der diesem Bildungsplan zugrunde lie-
gende Bildungsbegriff orientiert sich am
Gedanken der Selbstbildung. Bildung
wird als ganzheitlicher, umfassender Pro-
zess aufgefasst, der auf die Gesamtent-
wicklung der Person in ihren
unterschiedlichen Wahrnehmungs-,
Denk- und Handlungsweisen bezogen ist.
Bildung ist demnach mehr als Lernen.



Anhand der Spielsituation von Celina soll
das verdeutlicht werden.

Jedes Kind ist von Anfang an bemuht, sich
seine Umwelt aus eigener Kraft und mit
eigenen Strategien und Mitteln anzueignen,
mit ihr in Kontakt zu treten und Erfahrungen
zu sammeln: Wir haben gesehen, wie sich
Celina an die eintreffenden Eltern wendet
und sie um das Aufschreiben ihrer Namen
bittet. Die Kinder lernen aus eigenem Wil-
len und entwickeln sich dabei. Celina wurde
nicht aufgefordert, dieser Tatigkeit nach-
zugehen, sie agiert aus eigenem Antrieb
und Interesse.

Celina besitzt, wie jedes Kind, vielféltige
Wahrnehmungsmaglichkeiten, die ihr hel-
fen, sich in ihrer Lebenswelt zurechtzufin-
den, sie zu erforschen und fur sich nutzbar
zu machen. So erkennt Celina, dass die
Eltern fur ihr Vorhaben nutzlich sind, weil
sie schreiben kdnnen. Im Verlauf ihrer Be-
schaftigung mit Buchstaben entsteht bei
Celina das Bedurfnis, die vielen Sinnesein-
drucke zu ordnen, die zunachst diffus und
chaotisch erscheinen. Im Hinblick auf dieses
Bedurfnis reicht Celina das »Aufschreiben
lassen« durch die Eltern nicht aus. Sie setzt
sich an ein ruhiges Platzchen und beginnt,
die Buchstaben nach ihrem eigenen System
zu ordnen.

Bereits hier wird deutlich, dass Kinder in

ihrer Entwicklung herausragende Leistungen
vollbringen, die sie auf individuelle Art und
Weise bewaltigen. Dabei nutzen sie ihre bis-

herigen Potentiale und Fahigkeiten, in die-
sem Fall das Schreiben von Buchstaben, das
Ordnen von Gegenstidnden und das Kom-
munizieren. Celina ist nun in der Lage, diese
Fahigkeiten fur ihr Vorhaben zu bundeln:
So kann sie zum Bespiel erkennen, dass die
einzelnen Buchstaben in unterschiedlichen
Mengen in den Namen enthalten sind und
entwickelt so ein eigenes Ordnungssystem.

Kinder sollen, so wie Celina, im wahrsten
Sinne des Wortes Gegenstinde so lange
wie ndtig ergreifen und betrachten durfen,
um sie begreifen zu kdnnen. Es bedarf des-
halb vielféltiger Gelegenheiten, um Dinge
zu untersuchen und ihrem Sinn auf den
Grund gehen zu kdnnen. Dazu brauchen
Kinder eine an Anregungen reiche Lernum-
gebung. Wie tief dabei jedes einzelne Kind
in den jeweiligen Wissensbestand eintaucht,
ist u. a. abhangig von der Zeit, die dem
Kind zum Erkunden zur Verfugung steht,
und von den Erwachsenen, die entschei-
dend mitbestimmen, welches Wissen sich
Kinder aneignen konnen.

Celina genoss das Vertrauen der Erzieherin
um sich im Haus frei bewegen zu kdnnen,
sie besaB ausreichend Zeit und Materialien
fur ihr Vorhaben und sie erfuhr Unterstut-
zung durch die Sensibilitat der Erzieherin,
Celinas ganz eigenen Bildungsprozess zu
erkennen. Es liegt weitestgehend an den
Erwachsenen, ob jedes Kind seine Aus-
drucksmdglichkeiten erkennen und weiter-
entwickeln kann, und ob es mit seinen
»hundert Sprachen« die Welt, seine Mit-
menschen und sich selbst verstehen lernt.
Celina erlebt dabei fur sich Freude, Wohl-
befinden und Befriedigung. Sie |3sst jeden,



der vorbeikommt, ihren »Schatz« sehen.
Sie findet einen Sinn in ihrem Tun und in
den Dingen, die sie umgeben. Auf dieser
Basis gewinnen Tatigkeiten und Dinge fur
Celina eine subjektive, d.h. individuelle
Bedeutung und konnen so leichter in ihre
eigenen Wissensbestande eingehen.

Alle Kinder entwickeln ihre Identitdt in der
Auseinandersetzung mit anderen Kindern
und Erwachsenen, mit Gegenstinden der
sie umgebenden Welt und ergédnzen ihre
eigenen Fahigkeiten durch die Fahigkeiten
der anderen im gegenseitigen Austausch.
Fur eine ganzheitliche Entwicklung be-
durfen alle Kinder der Wertschatzung und
des Respekts der Erwachsenen, die so wie
Celinas Erzieherin in der Lage sein sollten,
zu staunen, aufmerksam zuzuhdren und die
Leistungen der Kinder anzuerkennen. Es
bedarf also Erwachsener, die dem kindlichen
Tun mit Freude und Offenheit gegenuber-
stehen. Das padagogische Handeln auf
dieser Grundhaltung unterstutzt die Kinder
in ihrem Selbstbildungsprozess und ermog-
licht ihnen, so wie Celina, ihre jeweiligen
Ideen und Plane zu verwirklichen.

Wie ist der Sdchsiche Bildungsplan
aufgebaut?

In der nachfolgenden Grafik sind die Kapitel
Grundlagen, Bildungsbereiche und Kontexte
des Bildungsplans dargestellt. Der Sachsische
Bildungsplan beschreibt sechs Bildungsbe-
reiche (somatische Bildung, soziale Bildung,
kommunikative Bildung, dsthetische Bil-
dung, naturwissenschaftliche Bildung und
mathematische Bildung).

Jeder Bildungsbereich wird nach einer fach-
lichen Einfuhrung mithilfe von Leitbegriffen

beschrieben, wobei diesen Leitbegriffen kon-

krete praktische Themen zugeordnet sind.

Auch wenn der Bildungsplan die Bildungs-
bereiche differenziert beschreibt, sind sie
im padagogischen Alltag nicht losgeldst
voneinander zu betrachten, da sich die
Entwicklung von Kindern komplex vollzieht.
Bildungsprozesse beziehen sich immer auf
mehrere Bereiche gleichzeitig, was jedoch
nicht heiBt, dass in jeder Alltagssituation
jeder Bildungsbereich gleichermaBen er-
kennbar ist. Die Vielfalt der Lernsituationen
hebt dieses scheinbare Ungleichgewicht
wieder auf. Die nachfolgenden Beispiele
sollen dieses verdeutlichen.



Essen kiihlen am Ventilator
Bildung beim Mittagessen — mit Luis,
zwei Jahre

Es ist ein heiBer Julitag. Die Kinder haben
sich zum Mittagessen um den Tisch ver-
sammelt. Der GrieBbrei dampft in den
Schusseln. Gerade legt sich Luis Essen auf.
Sehr vorsichtig, mit gestrecktem Arm und
ernster Miene balanciert er eine Kelle Brei
auf seinen Teller. Einige Kinder beginnen,
auf ihren Teller zu pusten. Luis probiert
und legt seinen Loffel mit der Bemerkung:
»Essen ist warme« sofort beiseite. Sein Freund
Paul tut es ihm gleich.

Luis sitzt ganz still und sein Blick wandert
zu einem Ventilator auf dem FuBboden,
der den Kindern an diesem heiBen Tag ein
wenig Abkuhlung bringen soll. Fasziniert
schaut er eine Weile auf das rotierende
Gerat.

Pl6tzlich steht Luis auf und transportiert
seinen Teller mit beiden Handen haltend

sicher zum Ventilator. Er stellt sich davor
und schaut auf das Gerat hinab. Die Erzie-
herin ist neugierig geworden und fragt:
»Was machst Du?«

Luis antwortet: »Soll kalt werden« und
hockt sich nieder. In dieser Position bleibt
er eine Weile allein, aber nicht lange. Lisa
und Paul kommen mit ihren Tellern hinzu.
Auch sie wollen ihr Essen kuhlen.

Auszug Bildungsplan:

»Erwachsene werden ihrer Verantwor-
tung nicht enthoben, wenn Bildung als
Selbstbildung und aktive Selbsttatigkeit
eines Kindes aufgefasst wird. Im Gegen-
teil: Die Lebenswelt von Madchen und
Jungen und die Erfahrungen, die sie
darin machen, sind pragend fur das
jeweilige Selbstbild.«

In dieser alltaglichen Situation erlebt Luis,
dass seine Idee, das Essen am Ventilator zu
kuhlen, aufgegriffen wird. So erfahrt er
nicht nur Anerkennung durch die anderen
Kinder, sondern macht auch die Erfahrung,
sich in die Gruppe einbringen zu kénnen
und von dieser angenommen zu werden
(soziale Bildung). Solche gemeinsamen Er-
lebnisse und Aktivitdten der Kinder stiften
Anlésse fur Kommunikation, sowohl uber
Sprache (»Soll kalt werden«) oder Handlun-
gen (Paul tut es ihm gleich) - (kommunika-
tive Bildung).

Als Luis aufsteht, um sein Essen zu kuhlen,
ist es nicht sein Anliegen, gegen allgemein
gultige Tischsitten zu verstoBen. Er will



essen und wahlt eine fur ihn wirkungsvolle
Maoglichkeit zum Abkuhlen des Essens. Er
ubernimmt die Verantwortung fur die
Befriedigung seiner Grundbedurfnisse
(somatische Bildung). Indem die Erzieherin
diese Handlung zuldsst, findet er zu einer
verbluffenden Einsatzmdglichkeit des Ven-
tilators. Er hat die Chance, physikalische
Vorgange zu uberprufen, vernetztes Denken
wird gefordert (naturwissenschaftliche
Bildung). Luis erforscht und entdeckt seine
Umwelt mit allen Sinnen: horen, schauen,
beruhren... (dsthetische Bildung).

Der zweijahrige Luis ist bereits in der Lage,
seinen Teller zu fullen und hantiert dabei
mit Mengen und Gewichten. Beim Trans-
portieren des Tellers balanciert er seinen
Kérper aus und muss den dafur erforder-
lichen Kraftaufwand einschatzen (somati-
sche Bildung, mathematische Bildung und
naturwissenschaftliche Bildung).

Diese detaillierte Betrachtung zeigt, welche
vielfaltigen Lernerfahrungen Luis gemacht
hat und wie die dargestellten Bildungsbe-
reiche in einem komplexen Zusammenhang
stehen - Bildung beim Mittagessen!




staunten wir gemeinsam die entstandenen
Farbflecken auf unserem Boden.

Einige Tage spater...

Es ist 14.45 Uhr, die tiefstehende Winter-
sonne blinzelt hell durch unser buntes
Fenster. Einige Kinder sitzen noch am Kaf-
feetisch ... Luca ist bereits fertig und steht
auf. Er holt sich einen Stuhl, stellt ihn auf
den Teppich vor das Fenster und setzt sich.
Aber warum setzt er sich mit dem Rucken
zum Fenster? Die Folien selbst scheinen ihn
nicht sonderlich zu interessieren. Statt-
dessen beobachtet er gebannt die farbigen
Lichtflecken auf dem FuBboden. Nach einer
kurzen Weile steht er auf, holt ein paar
Holzbausteine und fullt damit die leuch-
tenden Formen aus. Was hat er nur vor?
AnschlieBend setzt er sich wieder auf
seinen Stuhl und schaut prufend auf das
Ergebnis seiner Arbeit. Dies wiederholt

er noch mehrfach. Ich schaue ihm zunichst
erstaunt, doch begeistert zu und versuche,
die Absicht seines Handelns zu verstehen.

Inzwischen ist es 15.15 Uhr; Kinder aus
anderen Gruppen kommen hinzu. Keiner
stort ihn, aber einige schauen ihm gespannt
zu. Nach einer Viertelstunde stellen Luca
und seine Freundin Nora verblufft fest, dass
sich die farbigen Formen verschoben haben.
Sie versuchen eine Erklarung zu finden und
Nora macht den schon sichtbaren Mond
dafur verantwortlich, »weil er die Sonne
wegschiebt«. Aber das stort die beiden nur
wenig, denn als Leuchtautobahn taugen

die Farbflecken auf dem Boden allemal!

Auszug Bildungsplan:

»Die Menschen, die Neues entdecken,
nahmen sich kleine Dinge vor, die in
ihrer Fragestellung begrenzt waren,

im Forschungsprozess jedoch viele neue
Fragen aufwarfen. Ahnlich ist dies bei
Kindern, denn sie sind neugierig und
mussen eigene Erfahrungen mit Elemen-
ten und Phdnomenen aus der sie unmit-
telbar umgebenden Natur, Kultur und
Religion machen.«

So viele Farben! Was bewirken die Farben
der Folien? Mit dem Angebot von Frau N.
erhalten die Kinder Materialien, die sie
nicht nur neugierig machen, sondern sie
auch anregen, sich damit auseinander zu
setzen. »lch sehe alles rotg, »lch sehe alles
blauc... ein Ausgangspunkt dafur ist schnell
gefunden. So entwickeln sich Ideen bei den
Kindern, die weder die Erzieherin noch
Frau N. vorausgesehen haben.

Die Basis fur das Erkunden und Erforschen
der Kinder bildete der freie Zugang zum
Material. Zur selbststandigen Auseinander-
setzung mit Materialien und Gestaltungs-
techniken mussen die Kinder Freirdume zum
Experimentieren erhalten und daneben
auch den zweckmaBigen Gebrauch erfahren
konnen. Uber das Erkunden der Folie ent-
steht das Interesse der Kinder an farbigen
Formen auf dem Boden. Einige Tage spater
erregen die farbigen Lichtflecke das Inter-
esse der Kinder. Die farbigen Formen auf
dem FuBboden werden nun mit Bausteinen
ausgefullt und die Kinder erkennen, dass
der sich dndernde Lichteinfall auch die For-
men verdndert (mathematische Bildung und

"



asthetische Bildung). Die sich aus der Hand-
lung ergebenden Gesprache der Kinder sind
dabei wichtig, weil sie ihnen den Anschluss
an bereits vorhandenes Wissen und Denken
ermdglichen. Dabei geht es zunéchst nicht
um eine »richtige« oder »falsche« Beschrei-
bung von Phanomenen aus der Umwelt der
Kinder, sondern um eine Beschreibung mit
Begriffen aus ihrem eigenen Erfahrungs-
hintergrund.

Aus den farbigen Flecken auf dem FuBboden
und den gelegten Bauklétzern kann so eine
»Leuchtautobahn« entstehen, fur das Ver-
schieben der farbigen Formen ist der schon
sichtbare Mond verantwortlich (soziale Bil-
dung, kommunikative Bildung, naturwissen-
schaftliche Bildung und somatische Bildung).
Wenn die Kinder dabei eigene Erkldrungen
finden sollen, ist es wichtig, dass ihnen die
Erwachsenen zur Seite stehen, sie anregen
und den Kindern fur ihre Experimente aus-
reichend Zeit einrdumen. Die Kinder betre-
ten dabei, dhnlich wie ein forschender
Wissenschaftler, Neuland. So entwickeln sie
Thesen und Vermutungen (»weil der Mond
die Sonne wegschiebt«), die sie auf ihre
Richtigkeit uberprufen und anhand derer
sie wieder neue Thesen entwickeln kdnnen.

Dadurch, dass sich die Erzieherinnen und
auch Frau N. auf die sich verdndernden
Themen der Kinder einlassen, ermdglichen
sie den Kindern, mit ihnen gemeinsam Er-
kldrungen durch neue Experimente zu fin-
den. Zum Beispiel den Lichteinfall durch die
Folie vielfaltig auszuprobieren, Folie zu be-
malen und zu bekleben, Folie im Raum auf-
zuhdngen und den Raum zu teilen...

Welten entdecken
Das Schloss - erschaffen von Karl,
vier Jahre

Geschaftiges Treiben in der Kindergruppe:
Elsa schmuckt die Mébel des Zimmers mit
bunten Glassteinen - Laura, Paula und
Caroline haben sich auf dem FuBboden
Malblatter ausgelegt und malen eifrig.
Farbenprachtige Prinzessinnen, Blumen und
Sonnen sind zu sehen. Im Vorraum haben
einige Kinder unter dem Kommando von
Felix ein Schloss aus Stuhlen, Schaumstoff-
bausteinen und allerlei Dingen »besetzt«
und verteidigen es vor imagindren Angrei-
fern. Die Besuche des groBen Schlosses am
Rande der Stadt scheinen nachhaltige Ein-
drucke bei den Kindern zu hinterlassen.

Karl schlendert scheinbar unschlussig zwi-
schen den einzelnen Gruppen umher und
ist sichtlich froh, als es nach einiger Zeit in
den Garten geht. DrauBen treffe ich ihn
wieder: er sitzt am Sandkasten, vor sich
mehrere Eimerchen und einen groBen Be-
halter mit bunter StraBenmalkreide.



Die vielen neuen Eindrucke bei dem Besuch
des Schlosses haben ganz unterschiedliche
Ideen, Phantasien und Aktivitaten bei den
Kindern der Gruppe ausgeldst. So kénnen
wir beobachten, wie Erlebtes im Spiel der
Kinder unterschiedlich bearbeitet wird.
Jedes Kind verarbeitet die bereits gesam-
melten Erfahrungen mit der ihm eigenen
Phantasie. Dabei kombiniert es ein bekann-
tes Thema und damit auch vorhandenes
Wissen mit neuen Themen und neuen In-
halten, die sich aus dem Schlossbesuch er-
gaben, auf vielfaltige Weise. Diese
unterschiedliche Bearbeitung spiegelt sich
in den differenzierten und kreativen Aus-
drucksformen der Kinder wider; bspw. beim
Gestalten mit Materialien und Gegenstin-
den (bunte Glassteine) oder beim Eintau-
chen in verschiedene Rollen (Prinzessin,

Ritter). Uber den Austausch der Kinder
untereinander, zum Beispiel beim »Vertei-
digen« der Burg, tauschen sie nicht nur
die gesammelten Erfahrungen, sondern
auch das vorhandene Wissen aus und er-
weitern es auf spielerische Art.

Karl hatte Sand, farbige Kreide - und ein
ausrangiertes Kuchensieb. Und er hat »Bil-
ders, die er als Erfahrungsschatz in sich
tragt: Von Erlebnissen zu Hause, bei den
GroBeltern und naturlich auch von gemein-
samen Unternehmungen mit den Kindern
und der Erzieherin aus der Kita. Auf dieser
Grundlage bearbeitet er das Thema Schloss
auf seine individuelle Weise.

Er sortierte die Kreide nach Farben (dsthe-
tische Bildung). Er zéhlte sich so viele
Eimerchen ab, wie es Farben gab (mathe-
matische Bildung), und er nahm eine groBe
Anstrengung (somatische Bildung und so-
ziale Bildung) auf sich, um mit den Hilfs-
mitteln farbigen Staub herzustellen:
Zielstrebig, ausdauernd und hochkonzen-
triert. Mit den Worten »ein Schloss« zeigt er,
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wie stolz und zufrieden er mit seinem Tun
ist.

Wir staunen uber Karl. Ein neues, anderes
Schloss ist entstanden.

Auf den vorangegangenen Seiten wurden
anhand von Beispielen aus Alltagssitua-
tionen von Kindern das Bildungsverstandnis
des Séchsischen Bildungsplans und die im
Bildungsplan benannten Bildungsbereiche
vorgestellt. Mdglicherweise entsteht beim
Lesen der Eindruck, dass die Bildung der
Kinder ausschlieBlich im Selbstlauf passiert,
nur von den Kindern ausgeht und Erwach-
sene dabei wenig aktiv sind. Ist das tat-
sachlich so?

Die Antwort auf diese Frage fuhrt uns zum
Kapitel 3 des Séachsischen Bildungsplans,

in welchem insbesondere auf die Aufgaben
von Erzieherinnen in Kindertageseinrich-
tungen und in der Tagespflege eingegangen
wird. Demnach besteht die Hauptaufgabe
von padagogischen Fachkrédften darin,
eigenaktive Bildungsprozesse von Kindern
zu ermdoglichen, indem sie Bildungsprozesse
beobachten und dokumentieren, die ent-
sprechenden Rahmenbedingungen schaffen,
methodisch-didaktische Entscheidungen
treffen sowie mit allen am Erziehungspro-
zess Beteiligten kooperieren.

Grundlage fur die padagogische Ar-
beit ist die Beobachtung der Bil-
dungsprozesse des Kindes. Bei dieser
Beobachtung steht nicht die Frage
im Vordergrund, ob Kinder uber kon-
krete Fertigkeiten verfugen und diese
ihrem jeweiligen Alter entsprechen.
Vielmehr geht es um eine anerken-
nende und wertschitzende Beobach-
tung, in der Ressourcen, Starken und
Entwicklungsprozesse jedes einzelnen



Beobachtung und Dokumentation

Kindes erfasst werden. Auch wenn
eine Vielzahl von Beobachtungsfor-
men existiert, so verfolgen diese je-
doch immer das Ziel, die Themen und
Interessen der Kinder zu erkennen
und festzuhalten. Im Ergebnis der
Erfassung entstehen keine von der
Situation abhdngigen Testwerte,
sondern fur jedes Kind sehr unter-
schiedliche Lerngeschichten im
Kontext alltdglicher Situationen.

So kann die Erzieherin individuelle
Entwicklungsprozesse erkennen und
fordern. Um Entwicklungsschritte
bei Kindern nachvollziehen und die
Bildungsprozesse des Kindes besser
verstehen zu kénnen, ist es wichtig,
dass die Erzieherinnen Dokumentati-
onsverfahren einsetzen. Die Doku-
mentation der Beobachtung bildet
die Grundlage fur einen kontinuier-
lichen Austausch zwischen den Erzie-
herinnen untereinander, mit den
Kindern sowie mit deren Eltern. Fur
die Dokumentation von Entwick-
lungsschritten bei Kindern eignen
sich unterschiedliche Dokumentati-
onsformen. Das kénnen zum Beispiel
AuBerungen und Handlungen der
Kinder sein, die als Geschichten auf-
geschrieben werden, Skizzen oder
Fotoserien sowie Produkte von Kin-
dern. Der gegenseitige Austausch
daruber bietet fur alle Beteiligten
die Gelegenheit zu erfahren, wie sich
Kinder die Welt aneignen und gibt
den Kindern die Mdglichkeit, uber
ihre eigenen Tatigkeiten und Aus-
drucksformen zu sprechen. Ein sol-
cher gemeinsamer Austausch bildet

Rahmenbedingungen

die Grundlage fur die Unterstutzung
der kindlichen Entwicklung.

Darauf aufbauend werden die Rah-

menbedingungen fur kindliche Bil-

dungsprozesse geschaffen:

¢ Die bewusste Gestaltung von bil-
dungsanregenden Raumen,

¢ die Gestaltung des Alltags, in wel-
chem den Kindern ausreichend
Zeit, Freiraume und Selbststandig-
keit zugestanden wird, und

® eine methodisch vielfdltige pada-
gogische Arbeit der Erzieherin, die
die Eigenaktivitdt von Kindern
herausfordert, Bildungsprozesse
begleitet und das Zusammenleben
in einer Kindergruppe moderiert.

Die kleine Spielsequenz aus dem
Alltag von Celina, beobachtet und
aufgeschrieben von der Erzieherin,
lasst uns erkennen, was Celina in
diesem Moment wichtig war. Wie
kann Celina bei weiteren Lernpro-
zessen unterstutzt werden? Womit
beschéftigt sich Celina zu Hause?
Solche und ahnliche Fragen helfen
der Erzieherin, im Dialog mit den
Eltern neue Herausforderungen fur
Celina zu finden, zum Beispiel Ma-
terialien wie die Schreibmaschine
aus dem Nachbarzimmer, der Stem-
pelkasten, Zeitungen und Bucher
oder Erfahrungsrdume wie zum Bei-
spiel Bibliothek, Buchstaben suchen
im Ort (A wie Apotheke...). Bei der
Auswahl dieser Materialien und
Handlungsrdaume hat die Erzieherin
die Vermutung, dass Celinas Interesse
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den Buchstaben gilt. Es wére aber
auch denkbar, dass sie sich Farben
und Formen zuwendet. Das Angebot
wurde dann entsprechend erganzt.
Uber die Nutzung des angebotenen
Materials entscheidet das Kind selbst.

Lernen findet in der fruhen Kindheit
vor allem im Spiel statt. Es ist fur
Kinder ein Tun mit einem eigenen
Stellenwert, das sich noch nicht im
Sinne einer »Erholung« oder »Freizeit«
von Arbeit oder Bildungstatigkeiten
abgrenzen ldsst. Spielen, als die
Hauptaneignungstatigkeit der Kinder,
ist die komplexeste Lernform. Es bie-
tet die Moglichkeit, eigenaktiv und
selbstorganisiert zu erkunden, zu er-
obern sowie zu experimentieren.

Fur Kinder ist es eine aktive Ausein-
andersetzung und Aneignung der
sozialen, raumlichmateriellen und
naturlichen Umwelt. In dieser Tatig-
keit agieren die Kinder hochmotiviert
an ihren Themen, experimentieren
mit Rollen und Materialien, lernen
Prozesse zu planen, eigene Vorhaben
umzusetzen und uber das Gesche-
hene zu kommunizieren. Dadurch
erwerben sie Schlusselkompetenzen
(zum Beispiel Teamfihigkeit, Fihig-
keiten, Probleme zu I6sen, Fahigkei-
ten zur Kommunikation), die sie fur
den Start in die Schule und ihr wei-
teres Leben bendtigen. Im Spiel ler-
nen sie Grenzen und Regeln kennen,
lernen, diese auszuhandeln, selbst
einzuhalten und auf deren Einhal-
tung zu achten.

Erziehungspartnerschaft

Neben dem Spiel stehen den Kindern
im Alltag aber auch noch andere
weiterfuhrende Lernformen zur Ver-
fugung. In Projekten zum Beispiel
kann das Kind in spielerischer Weise
lernen, seinen eigenen Fragestellun-
gen zu folgen, eigene Interessen zu
auBern, Projekte mit zu planen, mit
zu gestalten und sich an Entschei-
dungsprozessen zu beteiligen. Auch
in der Projektarbeit gibt die Erziehe-
rin keine Lésungen vor, sondern sie
unterstutzt die Kinder bei ihrer Suche
nach Antworten. Auf diese Weise
werden die Kinder an handlungsbe-
zogenes Lernen herangefuhrt, sie
erleben Situationen, in denen sie
das bereits Gelernte anwenden und
Zusammenhange herstellen kénnen.
Kinder lernen auf diese Weise nicht
nur Methoden zur Wissensaneignung,
sie uben auch, miteinander zu ko-
operieren und unterschiedliche Mei-
nungen zuzulassen.

Eltern sind die wichtigsten Personen
im Leben der Kinder. Sie sind die ers-
ten Kommunikationspartner und die
Menschen, zu denen die Kinder die
intensivste Beziehung aufbauen.
Diese Bindung gibt den Kindern Si-
cherheit und Schutz. Nur auf dieser
Grundlage kdnnen sie vom ersten
Lebenstag an lernen und die Erfah-
rungen sammeln, die sie spater in die
Kindertageseinrichtung mitbringen
und kontinuierlich erweitern. Dabei
ist es fur das Kind wichtig, dass es
eine Beziehung zu einer neuen Be-
zugsperson aufbauen kann und dass



Kooperation Kindertageseinrichtung und Grundschule

Familie und Kindertageseinrichtung
gemeinsam die Verantwortung fur
die Entwicklung des Kindes uberneh-
men. Um gelingende Ubergsnge ge-
stalten zu konnen, ist es wichtig, dass
die am Erziehungsprozess Beteiligten
eine Erziehungspartnerschaft anstre-
ben und gestalten. Der erste Tag in
der Kindertageseinrichtung oder der
erste Schultag sind Anlésse, die im
Leben eines Kindes eine groBe und
weitreichende Bedeutung haben.

Auch wenn sich die Erfahrungsraume
mit zunehmendem Alter der Kinder
erweitern mussen, beginnt Schulvor-
bereitung nicht erst im letzten Kin-
dergartenjahr. Kinder auf die Schule
vorzubereiten heil3t insbesondere,
den Wechsel des Kindes von der Kin-
dertageseinrichtung in die Grund-
schule aktiv zu gestalten. Soll dieser
Ubergang gelingen, mussen sich Er-
zieherinnen, Grundschullehrerinnen
und Eltern uber ihre Erwartungen
austauschen und gleichberechtigt an
der Gestaltung des Uberganges mit-
wirken.

Gleichberechtigte Gestaltung des

Uberganges heiBt u. a. fur die Kinder:

® die neuen Lern- und Lebensrdume
kennen lernen,

* Beziehungen aufbauen und

e erworbenes Wissen und Schlussel-
kompetenzen anwenden kdnnen,

fur die Erwachsenen:
¢ Entwicklungsverlaufe von Kindern
erkennen und dazu einen partner-

schaftlichen Austausch pflegen,

¢ darauf aufbauend die Themen der
Kinder zu finden, die in die Ge-
staltung gemeinsamer Projekte
munden.

Der Sachsische Bildungsplan versteht sich
nicht nur als eine Arbeitsgrundlage fur
padagogische Fachkréfte in Kindertages-
einrichtungen und Tagespflege sondern
auch als eine Orientierungshilfe fur Eltern,
um die gemeinsame Erziehungsverantwor-
tung wahrzunehmen und eine Erziehungs-
partnerschaft zu praktizieren.



Kinder durfen selbst zunehmend die Ver-
antwortung fur die Erfullung ihrer Grund-
bedurfnisse ubernehmen.

Kinder verfugen uber Freirdume, Zeit
und ausreichende Mdglichkeiten zum
Spielen.

Die Ziele der padagogischen Arbeit wer-
den auf der Grundlage von individuellen
Beobachtungen einzelner Kinder und
von Kindergruppen formuliert.

Auf der Grundlage von Dokumentatio-
nen werden in regelmaBigen Gesprachen
mit den Eltern der Entwicklungsstand
des Kindes, seine Interessen und Be-
durfnisse thematisiert.

Die Umgebung der Kinder ist so gestaltet,
dass jedes Kind seinen Lernbedurfnissen
nachgehen kann und dabei herausgefor-
dert wird.

Kinder bestimmen ihren Alltag mit und
ubernehmen dafur auch Verantwortung.
Schulvorbereitung wird als Lernen ver-
standen, das mit der Geburt beginnt.

Es besteht die Bereitschaft, mit allen am
Erziehungsprozess Beteiligten zusammen
zu arbeiten.






Herausgeber

Séchsisches Staatsministerium fiir Kultus
Referat 42 Kindertagesbetreuung
Carolaplatz 1, 01097 Dresden
Birgertelefon: +49 351 564-65122
E-Mail: info@smk.sachsen.de
www.bildung.sachsen.de

Diese Broschiire entstand im Landesarbeitskreis zum Bildungsauftrag
unter Mitwirkung von:

Ruth Beyer, Leiterin der Kita MartinstraBe, Chemnitz; Madleine Ehrlich,
Leiterin der Kita ,S6rnewitzer Kinderwelt e. V.", Coswig; Maria Hackel,
Fachberaterin, Jugendamt Leipzig; Barbel Hohne, Leiterin der Kita
JKnirpsenland”, MeiBen; Brigitte Kittel, Fachberaterin der Solidar-
Sozialring GmbH, Zwickau; Dr. Susanne Kleber, wissenschaftliche Mit-
arbeiterin, Fakultat Erziehungswissenschaft, TU Dresden; Beate Nobis,
Leiterin der Kita ,Kinderhaus Leubnitz e. V.", Dresden; Angelika Scheffler,
Fachberaterin, Landesjugendamt; Ina Schenker, wissenschaftliche
Mitarbeiterin, Ev. Hochschule fiir Soziale Arbeit Dresden (FH); Brigitte
Wende, Amtsrétin, Sdchsisches Staatsministerium fiir Kultus und Sport
Marion Wolf, Leiterin der Kita ,Maduseburg”, Waldkirchen; Eike Zwinz-
scher, Leiterin der Kita ,Pusteblume”, Frankenberg

und mit Unterstiitzung durch die Kindertageseinrichtungen:

Kita ,M3useburg”, Waldkirchen, Kita ,Sornewitzer Kinderwelt e. V.",
Coswig; Kita ,Pusteblume”, Frankenberg, Kita Lichtenstein

Redaktion

Brigitte Wende, Sachsisches Staatsministerium fiir Kultus
Lektorat

Rahel von Wroblewsky

Gestaltung

Tania Miguez, Jens Klennert

Grafik

Denny Winkelmann

Fotos

Kita Frankenberg, Kita Waldkirchen, Kita Coswig
Auflage

30 000 Exemplare

Druck

Druckhaus Gera GmbH

Redaktionsschluss

Februar 2007, unverdnderter Nachdruck 2019

Diese Druckschrift kann kostenfrei bezogen werden bei:
Zentraler Broschiurenversand der Séchsischen Staatsregierung
Hammerweg 30, 01127 Dresden

Telefon: +49 351 2103671 oder +49 351 2103672

Telefax: +49 351 2103681

E-Mail: publikationen @sachsen.de
www.publikationen.sachsen.de


www.publikationen.sachsen.de
mailto:publikationen@sachsen.de
www.bildung.sachsen.de
mailto:info@smk.sachsen.de

	Leere Seite
	Leere Seite


<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends false
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize false
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage false
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings false
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Remove
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile (None)
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages false
  /ColorImageDownsampleType /Average
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages false
  /GrayImageDownsampleType /Average
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages false
  /MonoImageDownsampleType /Average
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (None)
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000500044004600206587686353ef901a8fc7684c976262535370673a548c002000700072006f006f00660065007200208fdb884c9ad88d2891cf62535370300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef653ef5728684c9762537088686a5f548c002000700072006f006f00660065007200204e0a73725f979ad854c18cea7684521753706548679c300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b370c2a4d06cd0d10020d504b9b0d1300020bc0f0020ad50c815ae30c5d0c11c0020ace0d488c9c8b85c0020c778c1c4d560002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken voor kwaliteitsafdrukken op desktopprinters en proofers. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents for quality printing on desktop printers and proofers.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
    /DEU <>
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure true
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles true
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2540 2540]
  /PageSize [595.276 841.890]
>> setpagedevice




